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ВВЕДЕНИЕ

Изменения в системе высшего педагогического образования предполагают его переход на многоуровневую структуру, что позволяет под новым углом зрения посмотреть на качество подготовки будущего учителя к выбранной профессии. С этой целью была проведена научно-методическая интернет-конференция «Повышение качества подготовки учителя XXI века с 1 по 20 марта 2010 года в режиме on-lain реального времени на форуме сайта Педагогического института ГОУ ВПО «СГУ им. Н.Г. Чернышевского». Её проведение 

позволило преподавателям в статьях осветить вопросы, связанные с  научно-методическим обеспечением качества профессиональной подготовки студентов педагогических вузов очной, заочной и дистанционной форм обучения.

В этом году было продолжено взаимодействие и сотрудничество преподавателей пединститута и учителей-практиков посредством проведения семинаров на факультетах. Результаты их совместной работы по вопросам обеспечения качества педагогического образования в условиях сегодняшних изменений в жизни России позволяют учителям расширить педагогические знания и укрепить их в области методики преподаваемого предмета. Преподавателям педагогического вуза дается  возможность знакомиться с проблемами качества осуществления профессионально-педагогической деятельности современным учителем, что позволяет им совершенствовать подготовку студентов. В сборник включены материалы лучших выступлений учителей.

Раздел 1

НАУЧНО – МЕТОДИЧЕСКОЕ ОБЕСПЕЧЕНИЕ КАЧЕСТВА 
ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ  ПОДГОТОВКИ СТУДЕНТОВ
В ПЕДВУЗЕ

Н.А. Александрова

УСЛОВИЯ ПОВЫШЕНИЯ КАЧЕСТВА ОБУЧЕНИЯ ЗАОЧНИКОВ
В ИНФОРМАЦИОННО – ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ СРЕДЕ
ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ВУЗА

Повышение качества образования должно рассматриваться как один из решающих принципов развития вуза, что требует обновления традиционной вузовской педагогики. 

Оценивать качество образования необходимо для объективного определения состояния учебного процесса и поиска необходимых путей и способов его совершенствования. Внедрение системы управления качеством в образовательных учреждениях становится важнейшим механизмом проведения государственной политики качества в сфере российского образования. В научном докладе «Теоретико-методологические основы качества высшего образования» Селезнева Н.А. и Субетто А.И. дают следующее определение: «Качество высшего образования есть его соответствие целям высшего образования, национальной доктрине образования в Российской Федерации, требованиям социально-экономического развития российского государства, повышения качества интеллектуальных и в целом человеческих ресурсов России, приоритетам технологического развития и в целом «экономики знаний», потребностям развития личности, требованиям обеспечения конкурентоспособности специалистов на рынке труда и в целом конкурентоспособности России».

Руководитель Исследовательского центра проблем качества подготовки специалистов Н.А. Селезнева так определяет понятие «качество высшего образования»: «Качество высшего образования (в широком смысле) – это сбалансированное соответствие высшего образования (как результата, как процесса, как образовательной системы) многообразным потребностям, целям, требованиям, нормам (стандартам); системная совокупность иерархически организованных, социально значимых сущностных свойств (характеристик, параметров) высшего образования (как результата, как процесса, как образовательной системы)».

Анализируя труды ученых в области качества подготовки специалистов, мы приходим к выводу, что понятие качество подготовки специалиста является комплексным, поскольку в нем учитываются и требования по приему в вуз, и организация учебного процесса, и соответствие уровня подготовки обучающихся требованиям государственных образовательных стандартов, и востребованность выпускников.

Анализируя научную литературу и исходя из собственного опыта работы в вузе, определим компонентный состав качества подготовки студентов:

1. содержание подготовки (реализуемые образовательные программы, соответствие учебных планов и программ учебных дисциплин требованиям государственных образовательных стандартов);

2. информационно-образовательная среда вуза (информационное и методическое обеспечение образовательного процесса);

3. материально-техническая база вуза (необходимое оборудование, приборы, специализированные аудитории для осуществления образовательного процесса);

4. социальная поддержка студентов (нормальные условия для проживания обучающихся в общежитиях, медицинское обслуживание, питание и занятие спортом).

В данной статье мы сделаем акцент на структуре и функциональных возможностях информационно-образовательной среды педагогического вуза как одного из важнейших составляющих повышения качества подготовки заочников.

Информационно-образовательная среда определяется, с одной стороны, как программно-технический комплекс, а с другой стороны, как педагогическая система. Информационно-образовательная среда педагогического вуза должна решать не только информационно-программно-технические, но и психолого-педагогические проблемы. 

Информационно-образовательная среда как педагогическая система должна строиться на основе традиционной, являясь ее логическим продолжением и развитием. Информационно-образовательная среда педагогического вуза определяется нами как система, объединяющая в себе информационные образовательные ресурсы, информационно-коммуникационные средства обучения, средства управления образовательным процессом, педагогические приемы, методы и технологии, направленные на подготовку конкурентоспособного выпускника. 

В октябре 2008 года в Педагогическом институте на базе кафедры Информационных систем и технологий в обучении был создан Научно-исследовательский Центр дистанционного обучения, основная цель которого состоит в организации учебного процесса студентов с применением инновационных технологий обучения.

Первым шагом деятельности Центра дистанционного обучения являлась закупка и установка соответствующего технического и программного обеспечения. Были запущены в эксплуатацию серверная комната, кабинет дистанционного обучения для преподавателей, Интернет-классы в городах Саратовской области. Таким образом, все преподаватели и студенты, задействованные в процессе дистанционного обучения, имеют возможность выхода в систему дистанционного обучения как у себя дома при наличии Интернета, так и в Интернет – классах института. 

Вторым этапом организации дистанционного обучения в Педагогическом институте стало наполнение содержательной части дисциплин, соответствующих учебному рабочему плану. В краткие сроки были организованы подготовительные курсы для преподавателей института. Цель занятий – научить преподавательский состав работать в системе дистанционного обучения Moodle. В период с октября 2008 года по январь 2009 года было обучено 92 преподавателя института с факультетов педагогики, психологии и начального образования и коррекционной педагогики и специальной психологии (из них 58 имеют ученую степень кандидатов наук и 5 – ученую степень доктора наук). Занятия с преподавателями проходили в форме творческих семинаров, в ходе которых обсуждались не только вопросы технического характера, но и проблемы применения инновационных технологий в учебном процессе вуза. В результате силами сотрудников института были разработаны и размещены на сервере института 134 дистанционных учебных курса по пяти специальностям. В каждом курсе обязательно расположен весь лекционный материал, имеются практические задания для студентов, открыты форумы для обсуждения учебных вопросов и организован тестовый контроль знаний. 

Для успешного функционирования информационно-образовательной среды педагогического вуза необходимо создать соответствующие педагогические условия. На наш взгляд, таковыми условиями являются: 

· высокий уровень информационной культуры преподавателей и студентов (для выполнения данного условия в Педагогическом институте СГУ им. Н.Г. Чернышевского силами преподавателей кафедры Информационных систем и технологий в обучении, а именно сотрудников научно-исследовательского центра дистанционного обучения были разработаны и проведены курсы для преподавателей и студентов вуза); 

· внедрение инновационных, в том числе и информационных педагогических технологий, основанных на субъект-субъектных взаимоотношениях (данное условие выполняется во всех дистанционных курсах, разработанных для студентов педагогического института); 

· рефлексивная деятельность субъектов образовательного процесса, способных к адекватной самооценке своей личности (по окончании каждого изучения каждого модуля студенты проходят блок саморефлексии). 

Компонентами созданной нами информационно-образовательной среды являются следующие микросреды: информация о вузе, сведения о научной деятельности института, расписание занятий студентов очного и заочного отделения, раздел дистанционного обучения студентов (учебные дисциплины – электронные учебники, пособия, собственные проекты, интернет-классы), электронная библиотека, педагогическая практика. Перечисленные микросреды являются необходимым условием продвижения студентов по индивидуальной образовательной траектории в области педагогического образования. 

В состав каждого дистанционного курса входит: 

· основной теоретический информационный материал;

· материал для дополнительного (углубленного изучения);

· справочный материал;

· глоссарии;

· тесты для самодиагностики и тесты для контроля;

· практические задания;

· вопросы для осмысления (вопросы, которые обсуждаются в форумах).

Структурно материал организован следующим образом:

· имеет модульную структуру (с точки зрения общего деления материалы на порции);

· имеет гипертекстовую структуру (с точки зрения связи этих порций материала и возможности перехода от одних фрагментов к другим).

Чтобы обеспечить результативную самостоятельную образовательную деятельность обучающихся, дистанционные курсы включают:

· ориентировочную часть (цели, входные требования; информационные ресурсы); 

· содержательную часть;

· диагностическую часть, определяющую как будет осуществляться проверка достижений (система тестовых и практических заданий);

· рефлексивную часть (анкета для самооценки результатов работы с учебными материалами).

В настоящее время очень важным становится вопрос о качестве материалов для дистанционных образовательных технологий.

Согласно общим подходам к оценке качества процессов должны оцениваться (применительно к обучению с использованием дистанционных технологий):

· состояние информационной образовательной среды; 

· состав, структура и качество учебных материалов; 

· уровень подготовки субъектов образовательного процесса (преподавателей и обучающихся);

· используемые методы и педагогические технологии;

· организационные аспекты;

· как осуществляется контроль и управление за ходом учебного процесса;

· какие используются средства и механизмы для поддержки субъектов образовательного процесса.

По результатам комплексного анализа системы дистанционного обучения в Педагогическом институте СГУ им. Н.Г. Чернышевского, проведенного учебно-научным центром дистанционного обучения института, можно сделать вывод, что уровень профессиональной подготовки студентов-заочников за два прошедших года достаточно высокий (по результатам экзаменационных сессий) и предложенные нами условия повышения качества обучения заочников являются оптимальными.

Е.А. Андреева, Tim Brueggemann
ОРГАНИЗАЦИЯ ТЬЮТОРСКОГО СОПРОВОЖДЕНИЯ СТУДЕНТОВ ПО ПРОГРАММЕ «PEER-COACHING» ВЕСТФАЛЬСКОГО
УНИВЕРСИТЕТА ВИЛЬГЕЛЬМА Г. МЮНСТЕРА

Цель обучения ребенка состоит в том,

чтобы сделать его способным развиваться дальше без помощи учителя. 

К. Хаббард
В связи с современными тенденциями образования зачастую все чаще рассматривается процесс образования, связанный с инноватикой. Необходимость пристального внимания на педагогические инновации подчеркивается изменением цели обучения в школе и вузе, которая вплотную зависит от быстрых темпов развития современного общества.

Тьюторские программы давно стали частью учебного процесса многих университетов. В первую очередь особую популярность университетам, применяющим эти программы, предает «близкое родство» с крупнейшими университетами Англии. В Великобритании образование, развивавшееся на протяжении нескольких столетий, представляет собой проверенную временем и историей, сложившуюся, успешно функционирующую систему, подчиненную строгим стандартам качества.

Вслед за Англией моду на тьюторство взяли и все остальные государства Европы. Правда, в каждом отдельном случае университет-автор в разработку тьюторского курса обязательно вносил что-то свое. Таким образом, сегодня мы получили нечто, не совсем похожее на исходное представление о тьюторских программах, но так или иначе отвечающее за процесс социализации личности и становления ее индивидуальности.

В статье предлагается рассмотреть современные тьюторские программы в Европе на примере одного из крупнейших немецких университетов – Вестфальского Университета Вильгельма г. Мюнстера.

Тьюторская программа данного университета основывается на идее наставничества (англ. peer-coaching – наставничество/работа с ровесниками). Студенты, показавшие отличные результаты в период обучения, тренируют начинающих и готовят их к экзаменам в течение семестра в маленьких группах.

Почти все студенты во время учебы в университете посещают тьюториалы (англ. tutorial – занятия с тьютором). Т.к. институты в университете имеют автономию, они могут сами решать, какие курсы делать обязательными, а какие нет. Тьюториалы являются обязательными в педагогическом институте. В остальных институтах университета это добровольные университетские учебные занятия, которые – и это главное – в этой форме обучения – проводятся самими студентами. В роли тьюторов обычно выступают лучшие студенты института. После каждой лекции следует тьюториал, в ходе которого тьютор обсуждает со студентами материалы лекции более подробно. Эти тьюторы несут ответственность за важные и ответственные задачи, такие как вводные занятия первого семестра на первом курсе в начале учебы в университете, обогащение и усовершенствование лекций, подготовка к экзаменам или также введение в основы научно-исследовательской работы. Связанные с подобной работой конкретные функции тьюторов многообразны: они руководят группами студентов, планируют учебные занятия, мотивируют, комментируют или оценивают. Для выполнения подобной работы необходимо обладать не только высокими предметными, но и методическими, социальными и личностными компетенциями.

В различных университетах можно найти множество университетских дидактических рекомендаций и учебных концепций для тьюторов. Вопрос о том, должен ли тьютор быть подготовлен для выполнения работы со студентами, очевидно, не ставится.

В Педагогическом Институте Вестфальского Университета Вильгельма (г. Мюнстер, Германия) в январе 2007 года доктором Хеддой Беневиц был открыт педагогический учебно-научный центр. Концепция этого научного центра основывается на идее сопровождения и «покровительствования» учащихся на их пути становления педагогического профессионализма. Студентам предлагаются тренинги, развивающие их компетенции, обучение, направленное на развитие навыков научно-исследовательской работы, коллегиальное «советование» в определенных ситуациях, а также сертификат об окончании тьюторской программы «Обучать, Обучаться». Первым шагом внедрения и развития тьюторской системы стало создание и развитие программы, которая была предназначена для обучения студентов в рамках институтской программы. Предполагалось, что таким образом раскрываются учебные возможности в рамках учебы на бакалавра или мастера. Программа состоит из шести модулей, в которых учащиеся могут развить профессионально – ориентированные компетенции. 

Автор курса (др. Хедда Беневитц) исходит из того, что тьюторы педагогических специальностей по отношению к их задачам и целям преимущественно не отличаются от тьюторов других специальностей. Прежде всего, сюда относятся задачи, которые одинаковы для тьюторов всех специальностей. Готовность углубленно и подробно объяснять требования к тьюторской деятельности, отражать собственные действительные компетенции и дальше развивать их – это одна из главных задач работы тьютора. В дальнейшем будут представлены цели и основополагающие принципы, организация, пути работы и «примерная» дидактическая концепция тьюторской программы и в конце авторами представлена краткая перспектива.

Университетский дидактический центр Технического Университета Дортмунда (TU Dortmund), например, выпустил в этом году один из номеров своего журнала «Hochschuldidaktik» с названием «Студенты в функции учителя – Тьюторинг – Менторинг – Peer-Consulting» (авт. Mentor нем.- наставник; Peer-Consulting англ. – консультант). В одной из статей журнала раскрывались возможности и пути квалифицированно «внедрить» студентов в учебный процесс. Также Service Center Lehre (учебный центр) университета Кассель предлагает университетскую аттестацию по дидактике и советует дополнительные специальности и уверенность в качестве тьюторских программ.

Цель программы – развитие профессиональных педагогических «действующих» компетенций учащихся профессионально сопровождать и содействовать. Компетенции личности основываются на ее знаниях и определяются ее ценностями. Как способность к действиям они должны быть доступными. Они подкрепляются опытом и одновременно осуществляются желанием человека. При этом компетенции помогают ответственно преодолевать встречающиеся проблемы и задачи и отражать поступки личности. Эти способности к действию и комбинация предметной, социальной, личностной и методической компетенций обозначается авторами как «Handlungskompetenz» – «действующая компетенция/компетенция поступков». Компетенции представляют собой те качества личности, которые можно только тренировать, выстраивать, углублять и расширять. Программа базируется в основном на идее о том, что педагогические компетенции развиваются в тесной связи с теоретическими знаниями, поступками и размышлениями (рефлексией). Подобные теоретические размышления нашли отражение в принципах работы данной программы. Автор курса связывает те знания, которые студенты должны получить с уже имеющимися знаниями учащихся (ориентируясь на тех, кто принимает участие) и делает возможным получить практический опыт или рефлексию педагогических практических проблем (получение опыта). Таким образом развивается и тренируется выбор поступков через обмен опытом среди коллег. 

· Основные организационные принципы можно характеризовать следующим образом:

· peer – Coaching или Multiplikatorschulung (занятия, проводимые со сверстниками, с теми, кто уже закончил подобную программу);

· индивидуальное советование и обратное сопровождение учебного процесса и процесса развития;

· продолжительность и обеспечение качества занятий.

Еще один, соседний с мюнстерским, университет Дортмунда называет подобную программу Mentorenprogramme (нем. Mentorenprogramme – воспитательная программа/программа наставничества). На всех факультетах этого университета в 2008 году выделена большая часть средств содействия студентам при наборе на дополнительные места тьюторов. Эта мера поддерживается университетским проектом, в котором тьюторы в форме университетских дидактических кружков, учебных занятий, направленных на развитие мышления, наставления и сопровождения обучались для решения поставленных ими задач. Цель данного проекта – поднять качество обучения с помощью квалифицированных «студенческих» тьюторов, в процессе которого они интенсивно поддерживаются. При этом научный состав, который присматривает за тьюторами на факультетах, связан между собой и таким образом предлагается одинаковая концепция тьюторинга в рамках всего университета.

Руководство Университета самостоятельно принимает решение о создании и развитии тьюторской программы. Она состоит из двух следующих друг за другом блоков учебных занятий. 

В первой программе тьюторского обучения начинающие тьюторы обучаются и сопровождаются в маленьких группах от 8 до 10 человек. Руководство этими группами берут на себя «опытные» студенты – Metatutoren, которые принимали участие и закончили тьюторскую программу (Multiplikator enschulung). Обучение по этой программе начинается с двухдневного вводного учебного занятия перед началом тьюторской деятельности и продолжается в течение семестра восемью двухчасовыми встречами. В конце семестра обучение оценивается и концепция может меняться.

Вторая тьюторская программа служит продолжением первой. Здесь полученные знания и способности углубляются с помощью индивидуального руководства группами и развивается с помощью размышлений. Эта программа начинается двухчасовым вводным учебным занятием и продолжается двумя блоками занятий (теория и практика) и тремя двухчасовыми заседаниями. В конце семестра обучение оценивается и перерабатывается. 

В программе тьюторства в виде системы изложены все основные дидактические принципы индивидуального обучения в работе со студентами. Прежде всего были представлены в форме таблицы цели и содержание работы.

Подобные развивающие системы (Multiplikatorensysteme) делают возможным передачу знаний, развитие способностей и компетенций отдельной личности среди большого количества других людей, так что эти способности приумножаются (multiplizieren). Под термином «Мультипликатор/наставник» (Multiplikator) – понимают человека, который в процессе обучения передает студентам специфические знания (из одной области).

Иерархически тьюторскую систему можно представить следующим образом:

Тьюторская программа

↓

Руководители программ → Средства, цели, задачи, → Тьюторы

функции, роли, методы

↓

Метатьюторы

↓

Учащиеся на тьюторских занятиях

Рис. 1. Тьюторская система

В начале каждого семестра факультет предлагает студентам, которые собираются принимать участие в программе, возможность потренироваться в трехдневном интенсивном учебном курсе. Интенсивный учебный курс составляется и проводится руководителем факультета и студентами – «сотрудниками». Цели обучения следующие.

1. Подготовление «продвинутых» студентов (тьюторов) к руководству и учебной деятельности (задачи и роли, границы и возможности, ожидания и опасения).

2. Осознание собственных учебных целей, чтобы органично продолжать развитие собственных компетенций.

3. Детальное планирование вводного блока (выбор методов и теоретических моделей).

Руководители программы оказывают сопровождение Метатьюторам во время проведения общих тьюторских тренингов. Они составляют этапы работы, объясняют значение и поддерживают содержательное планирование. Особенно важная задача для Метатьюторов – непрерывная реакция и предоставление времени для обмена опытом между метатьюторами.

С точки зрения автора курса концепт Peer-Coaching в программе тьюторства полностью оправдан, т.к. с появлением метатьюторов стала возможной дальнейшая квалифицированная разработка проблемы индивидуального сопровождения учащихся. Многие учащиеся делают в рамках тьюторской программы первое позитивное накопление опыта в способах и условиях работы маленьких учебных групп. Особенно позитивным считается рабочая атмосфера, ориентированная на потребности студентов.

Автор выражает благодарность Педагогическому Институту Вестфальского Университета Вильгельма г. Мюнстера (Германия). Особую признательность выражаю Dr. Hedda Bennewitz, Sandra Meli и Tim Bruggemann за сотрудничество и помощь в подборе материала.
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Е.А. Андреева

ЗАРОЖДЕНИЕ ПРОГРАММ ИНДИВИДУАЛЬНОГО
СОПРОВОЖДЕНИЯ АСПИРАНТОВ В УНИВЕРСИТЕТАХ ОАЭ
(на примере THE BRITISH UNIVERSITY IN DUBAI)

Live as if you were to die tomorrow.

Learn as if you were to live forever.

Mahatma Gandhi 

Из-за глобального экономического кризиса образование сегодня меняется быстрее, чем когда бы то ни было. Из-за необратимых изменений, связанных с процессом глобализации, растет конкуренция на рынке бизнес – образования. Глобализация обуславливает спрос на международное образование, которое не имеет границ. Развитие информационных технологий, применяемых в образовательном процессе, все больше определяет его вид и влияет на форму и содержание образовательных методик. Многие образовательные учреждения начинают расширять ассортимент предлагаемых образовательных программ в целях уменьшения рисков, выхода на новые рынки и привлечения новых клиентов. По некоторым оценкам, в этом году благодаря Болонскому процессу в Европе появится около 12000 новых магистерских программ, а количество кандидатов на обучение на них превысит полмиллиона. 

Географический центр притяжения в бизнес – образовании смещается из Западных стран в Азию. Интересно отметить, что мир бизнес – образования стал мультиполярным – в нем растет количество таких эпицентров бизнес – образования, как Бостон, Лондон, Мадрид, Дубай и Шанхай.

Общество меняется как в политическом, экономическом, так и в социальном планах. Это становится причиной нестабильности. Поэтому от человека требуется самостоятельно разрабатывать собственную стратегию развития, а не придерживаться общепринятых норм и алгоритмов[1,2].

В данной статье мы предлагаем рассмотреть пример одной из программ индивидуального сопровождения аспирантов с применением тьюторских методик в одном из университетов ОАЭ.

Объединенные Арабские Эмираты – новая и экстремально быстро развивающаяся страна Ближнего Востока. Будучи образованной всего 40 лет назад, уровень жизни и развития в этой стране крайне высок. На данный момент страна не имеет четко описанной системы образования, ее истории, перспективы на будущее, а происходящие в данный момент перемены, связанные с появлением и влиянием большого числа западных университетов, едва ли поддаются описанию. Для создания своей собственной системы образования было решено прибегнуть к опыту зарубежных «западных» образовательных систем.

Многие университеты мира открыли на территории страны свои официальные представительства. Местное правительство делает все возможное, чтобы привлечь сюда хорошие образовательные кадры, для того чтобы дать населению арабского мира получать высшее образование не на Западе, а в пределах региона. Степени бакалавра местное население получает в национальных университетах, таких как Sheikh Zayed University, Higher Colleges of Technology. Они считаются государственными, но рассчитывать на бесплатное обучение в них могут только коренные жители страны (коренное население ОАЭ насчитывает около 1 млн. человек). Какой бы университет ты ни выбрал (в любой стране мира), если ты смог сдать вступительные экзамены в него, специальный правительственный фонд полностью оплачивает обучение (tuition fee), расходы на проживание(accommodation fee) и выплачивает стипендию.

Для остальных желающих получить образование предусмотрена коммерческая форма обучения. Стипендии также выдаются, но опять же только коренному населению. Для того чтобы дать этому населению возможность получать более высокий уровень образования, были учреждены официальные представительства многих зарубежных университетов. Например, Stanford University Dubai, Canadian University in Dubai, University of Wollongong (Australia), The British University in Dubai, Harvard School of Government. Студентов привлекает здесь, прежде всего, высокий уровень обучения, а их родителей – почти полное отсутствие преступности в стране и строгие моральные принципы исламского государства, возведенные в рамки закона. Язык обучения во всех университетах – английский. Все эти университеты (из США, Великобритании, Канады, Австралии) предлагают программы обучения на мастера (Mdp) и доктора (Phd). Самые распространенные области обучения в стране – это информационные технологии, инженерия, экономическая политика, образование. 

[image: image8.png]T C

A
BrocranbHEX Gyt any —IuK.





The British University in Dubai

Например, The British University in Dubai, единственный на территории страны британский университет, является одним из ведущих учебных заведений ОАЭ, предлагающий магистерское обучение и докторские программы. Он был основан в 2003 году по распоряжению тогдашнего правителя шейха Мактума бин Рашида Аль Мактума на основе партнерских соглашений с ведущими английскими университетами. В настоящее время данное образовательное учреждение имеет двусторонние соглашения о сотрудничестве с Эдинбургским (на его базе основан факультет информационных технологий), Бирмингемским (педагогический факультет), Манчестерским университетом и бизнес – школой Касс, Лондон (факультет финансов и банковского дела), Университетом Кардиффа (факультет инженерии). В настоящее время Британский университет в Дубае готовит магистратов со следующими специализациями: Магистр/Доктор образования в области образования (Master(MEd)/Doctor(PhD) of Education in Education); Магистр наук в области информационных технологий-Master(MSc) of Science in Informatics; Магистр наук в области финансов и банковского дела(Master of Science in Finance and Banking). 
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The British University in Dubai предлагает программы, которые отбираются строго в соответствии с запросами и доминирующими областями, представляющими интерес для правительства страны и всего ближневосточного региона. Все программы университета основаны на идентичных программах университета-партнера. Качество и соответствие уровню университета и международным стандартам проверяется университетом – партнером из Англии. Все предлагаемые программы прошли аккредитацию Министерства образования и Научных исследований Объединенных Арабских Эмиратов[3]. 
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Dubai International Academic City

Цель создания этого вуза – предоставление высококачественного образования в регионе на уровне традиционных британских стандартов. Одновременно университет является ведущим исследовательским центром региона. Качество обучения и научной работы гарантировано аккредитацией министерства высшего образования ОАЭ. Более того, Британский университет фигурирует в стратегическом плане развития Дубая, определяющем ход развития эмирата до 2010 года. Полученные в стенах этого учебного заведения магистерские/докторские академические степени являются одновременно и сертифицированными степенями партнерских Британских университетов.
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Преподавание по всем программам осуществляют на английском языке. Несмотря на юный возраст университета, качество обучения в нем очень высокое благодаря использованию традиционной британской схемы. Она подразумевает проведение лекций, устных и письменных презентаций студентов, групповых и индивидуальных работ, разбор конкретных практических случаев и наличие крепкой теоретической базы. Большое внимание в вузе уделяют также обсуждению предмета и дискуссиям в классах. Система оценки знаний в Британском университете в Дубае также основана на стандартной английской: А – это отлично, а D – неудовлетворительно с правом пересдачи. Если же человеку поставили оценку Е – значит, он не аттестован по предмету и не имеет права на пересдачу. Что с ним будет в этом случае, решит Совет экзаменаторов вуза. По окончании программы каждый учащийся должен защитить диссертацию по предложенным темам. Ее оценивают два экзаменатора (один из которых является научным руководителем студента)[4]. Одна из программ индивидуального сопровождения по программе обучения на доктора в сфере образования будет приводиться ниже. 
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Если мы говорим о программах индивидуального сопровождения, то в первую очередь в любом британском университете они основаны на наличии тьютора. Эта классическая система, отказаться от которой ни один английский университет не сможет, потому что занятия с тьютором – это традиция. А кто решится отказаться от традиций? 

Однако необходимо заметить, что существуют некоторые отличия в той роли, которую тьютор выполнял в его исходном виде и в том, что мы наблюдаем сейчас. Мы не берем во внимание тот вид тьюторской деятельности, которая существует в британских университетах в данный момент. Мы говорим о той модели, которая была первоначально. А первоначально тьютор был «родителем» студента. Университет был городом, в котором студенту полагалось жить на протяжении всей своей учебной жизни. И тьютор был для него как преподавателем, так и другом, психологом, советчиком, всем [4-7]. 

Тот университет, который мы берем как пример, был взят неслучайно. Во-первых, это БРИТАНСКИЙ университет с обязательной тьюторской составляющей учебного процесса. Во-вторых, это университет, находящийся на территории другой страны, это университет, имеющий аккредитацию данной страны. Для того чтобы получить аккредитацию необходимо соответствовать требованиям Министерства Образования. Поэтому факультеты университета подобраны строго в соответствии с требованиями, и, следовательно, весь учебный процесс тоже. Немалые изменения претерпела и тьюторская система.
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Важно отметить, что студенты университета имеют определенную свободу (Academic freedom) – свободу в стиле написании диссертации. В течение всего курса у студента есть научный руководитель (Thesis Supervisor) – это специалист в области той дисциплины, которая является профилирующей для учащегося. С ним студент обязан провести не меньше 4 часов в семестр. Он же является его тьютором (personal tutor). Он также выполняет роль психолога, родителя[8,9].

Также существуют преподаватели (instructors), которые ведут занятия, семинары, консультации (также могут называться тьюториалами, но это не занятия с тьюторами). Тьюториалы с преподавателем означают индивидуальные консультации преподавателя-предметника, которые студент обязан посетить как минимум 4 часа в семестр [10]. 

British University in Dubai

                         ↓                                                                     ↓

           Director of Studies                                               Instructor

(Thesis Supervisor)= Personal Tutor                           Courses/Class   

            (Subject expert)                             ..                   4 hrs p. sem.

               4 hrs p. sem
Таким образом, роль тьютора в данном конкретном случае резко сократилась, он потерял некоторые свои обязанности. Это можно объяснить, наверное, спецификой страны. Арабские страны определяются как коллективистские, общества, сильно дистанцированные от остальных стран, люди достаточно замкнуты (особенно ко всему, что идет с Запада). Студенты в таких обществах ожидают, чтобы их учили, КАК ДЕЛАТЬ, вместо того, чтобы учить, КАК УЧИТЬСЯ. Они предпочитают, чтобы им показывали дорогу, которой они будут следовать. Это полностью отрицает деятельность тьютора [11].

Программа индивидуального сопровождения по программе PhD

Индивидуальная программа разработана для создания руководящего зерна образовательной исследовательской способности в регионе. Эта программа имеет два отдельных, но взаимосвязанных элемента, которые можно завершить в течение 3 лет. Первый элемент включает в себя модули, преподаваемые преподавателями по определенным дисциплинам, и второй элемент заключается в представлении результатов исследования в виде защиты диссертации.

Модули состоят из 7 подмодулей, из них 3 подмодуля – это обучение общим предметам, разработанное для подготовки студентов для самостоятельного исследования, а 4 подмодуля – это подмодули по специальным предметам, которые студенты выбирают из 6 предложенных. Эта цепочка включает управление образованием, математическое образование, обучение английскому языку и.т.д.

Кандидаты должны выбрать один модуль из общепредметного и три из специальных.

Обычно любой курс начинается с примерно 140 часов вводного модуля. Главные цели этого модуля – воздействие на студента при анализе проблем той или иной области, прививать такие навыки, как ответственность, способность усваивать и обрабатывать информацию, проводить критический анализ и повышать мнения студентов об их собственных сильных и слабых сторонах. Чтобы осуществить подобную программу, студенты разбиваются на очень маленькие группы.

В группах обычно от 6 до 10 человек. В каждой группе обычно один или два тьютора, которые работают с одной и той же группой по определенным темам. Важно оговорить, что из культурных и религиозных соображений группы на весь период обучения разделяются по половым признакам. 

Около 50% времени в течение модуля посвящается тьюториалам, после которым всегда следует индивидуальные консультации. 20% отводится лекциям, 20% – семинарам, 10% – проектной работе.

По завершении первого элемента кандидаты обязаны предоставить работу, представляющую собой кульминацию их подготовительной работы к началу диссертации. Устное представление работы является важнейшим показателем готовности кандидата к переходу к диссертации.

Каждый модуль сдается по системе зачтено/незачтено. Все модули должны быть успешно сданы. 

Изучение зарубежного опыта построения системы образования стимулирует развитие педагогического мышления, более глубокое понимание проблем и путей развития образования. Сегодня вклад Великобритании в мировое педагогическое наследие, расширение культурных и научных связей между Великобританией и восточными странами вызывают большой интерес профессионального педагогического сообщества к образованию и воспитанию. Но проверенные и хорошо функционирующие системы – как тьюторская – оказываются сложно применяемыми, но необходимыми для успешной работы программ индивидуального сопровождения. Мне кажется, это важные вопросы, которые необходимо исследовать для дальнейшего успешного развития преподавания и обучения в многонациональных сообществах.
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И.Г. Аргишева

РАЗВИВАЮЩАЯ СРЕДА КАК ОДНО ИЗ УСЛОВИЙ РАЗВИТИЯ
ИНДУКТИВНОГО МЫШЛЕНИЯ СЛУШАТЕЛЕЙ
ЯЗЫКОВЫХ КУРСОВ

Урок иностранного языка на языковых курсах претерпевает сегодня большие изменения. Преподаватели немецкого и английского языков, готовящие своих учеников к обучению в европейских университетах, встали перед необходимостью развития у них индуктивного мышления. Эта необходимость возникла в тот момент, когда вузы Германии, предлагающие обучение и для российских абитуриентов, стали требовать от них наряду с документом о знании немецкого языка сертификат о сдаче теста интеллектуальных способностей (ТестАС), проверяющий, в частности, уровень индуктивного мышления.

Обратившись к исследованию вопросов, связанных с развитием данного вида мыслительной деятельности, мы выяснили, что создание развивающей среды является одним их условий эффективности его развития. С опорой на классификацию О.В. Галкиной, выделяющей условия – предпосылки, условия – обстановку и условия–требования, мы определили ее как условие–обстановку данного процесса [2].

Результаты нашего исследования с опорой на работу Л.Н. Седовой [4] позволяют утверждать, что при создании развивающей среды на языковых курсах следует учитывать четыре параметра. 

Первым параметром является целеполагание. Здесь мы имеем ввиду то, что преподаватель должен иметь готовность и установку на понимание развивающей среды как специально созданного педагогического пространства, дающего возможность каждому включенному в нее субъекту развиваться. 

Совершенно очевидно, что для того чтобы начать работу по развитию индуктивного мышления у слушателей, педагоги должны быть готовы к этому процессу. Д.Н. Узнадзе и Б.Д. Парыгин ставят знак равенства между понятиями «готовность» и «установка». «Установка» видится ими как состояние, которое предшествует той или иной деятельности и определяет ее осуществление [7, С. 124]. Получается, что перед началом работы по развитию индуктивного мышления преподаватели должны иметь установку на такую работу.

Вслед за Е.К. Верхотовой и В.А. Сластениным мы видим в педагогической готовности запас знаний, умений и навыков, имеющийся у преподавателей к моменту вхождения в деятельность по организации индуктивной деятельности слушателей [1, 5]. Таким образом, наряду с обозначенной установкой должна иметься научно-теоретическая и практическая компетентность в области обозначенной проблемы. 

Н.В. Саяпин, обобщив исследования по готовности к педагогической деятельности, выделил в ней три компонента [3]. Мы адаптировали их к теме нашего исследования, и они стали выглядеть следующим образом: 

· мотивационно-ценностный компонент, предполагающий положительное отношение педагогов к развитию индуктивного мышления слушателей;

· когнитивный компонент, включающий определенный уровень теоретических знаний у преподавателя по проблеме индуктивного мышления и его развития;

· операционально-деятельностный компонент, отвечающий за практические умения преподавателя в области данной проблемы.

Второй параметр развивающей среды учитывает особенности самих учеников, в нашем случае слушателей языковых курсов. Такой подход позволит реализовать внешнее и внутренние единство в развитии индуктивного мышления слушателей (С.Л.Рубинштейн, А.Н.Леонтьев).
Анализ курсов иностранных языков показал, что при комплектации групп учитывается в первую возраст слушателей. Так, набираются группы для самых маленьких, школьные группы и группы для взрослых. В группу для взрослых приглашаются слушатели не моложе 16 лет. Такие группы обладают своими особенностями, которые изучены в рамках андрагогического подхода (С.И.Змеёв, А.И.Кукуев, М.Ноулз). 

Взрослого обучающегося характеризует следующее: 1) он самостоятелен; 2) у него есть жизненный опыт, который становится важным источником обучения не только для него самого, но и для одногруппников; 3) у него высокая мотивация, которая определяется стремлением достичь конкретной цели; 4) он стремится к реализации полученных знаний на практике.

От второго параметра зависит третий – позиция педагога, организующего и направляющего индуктивную мыслительную деятельность взрослых слушателей. Она должна сводиться к следующим основным моментам.
1. Он помогает в раскрытии всех досягаемых источников помощи индуктивной мыслительной деятельности. При этом его помощь ограничивается тем, что он выполняет лишь то, что группа сама пока еще не в состоянии выполнить. Учитель понимает это как предложение к сотрудничеству и не навязывает ничего слушателям.

2. Он предлагает свою собственную компетенцию в области индуктивной мыслительной деятельности, дает образцы индуктивных суждений. Решающим является то, что группа может и отклонить это предложение. 

3. Он дает Feedback, поясняя тем самым, что его субъективная точка зрения не представляет собой никаких претензий к объективной правильности.

4. Он дает группе понять их задействованность, которая является мотивацией индуктивной мыслительной деятельности. Поскольку не все осознают свою роль и свои потребности, учитель посредством внимания, частых вопросов и постоянных стимулов к этому виду деятельности побуждает к процессу рефлексии. 
5. Он адвокат атмосферы, способствующей развитию индуктивного мышления.

Четвертый параметр развивающей среды состоит в отборе методов, приемов и средств, позволяющих создавать такие педагогические ситуации, которые способствуют развитию индуктивного мышления. Важность данного параметра подчеркивает А.И. Уемов, утверждая, что изучение отдельных предметов имеет большое значение для развития мышления лишь при определенной системе их преподавания. Очень многое зависит не столько от самих предметов, сколько от методов их изучения [6].

Соответственно целям и задачам проводимого нами исследования методы проблемно-развивающего обучения в классификации М.И. Махмутова: показательный, диалогический, алгоритмический, эвристический и исследовательский. Эти методы отображают скорее степень управления организацией индуктивной деятельностью, а предложенный порядок их предъявления отвечает принципу усложнения, что обеспечит поступательность развития индуктивного мышления слушателей.
Завершая рассмотрение параметрических характеристик развивающей среды, отметим, что ее создание является лишь одним из условий эффективности процесса развития индуктивного мышления слушателей, которое следует соблюдать в комплексе с условием-предпосылкой (наличие учебников, структурированных по принципу индукции и готовность преподавателей) и условием – требованием (инструментально-диагностическим аппаратом).
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А.В. Аришина 

НЕКОТОРЫЕ ВОПРОСЫ СЕМЕЙНОГО ВОСПИТАНИЯ ДЕТЕЙ

С РАННИМ ДЕТСКИМ АУТИЗМОМ

Проблема семейного воспитания детей с ранним детским аутизмом является на сегодняшний день недостаточно изученной, что и послужило поводом ее рассмотрения в данной статье.
Для каждого человека семья – начало начал, и свой жизненный путь каждый человек связывает с семьей: счастлив тот, кто счастлив в своем доме. Жизнь семьи многогранна. Прежде всего, жизнь семьи непосредственно связана с обществом. Общество влияет на семью, создавая определенный ее тип, так и семья в свою очередь оказывает немалое влияние на развитие и образ жизни общества. Семья удовлетворяет не только важнейшие потребности общества, но и многообразные индивидуальные потребности личности (материальные, духовные, физиологические и др.), групповые (общесемейные) потребности. Таким образом, семье принадлежит важная роль в ускорении развития общества, в воспитании подрастающего поколения, в достижении счастья каждым человеком. 
Анализ литературы и практика свидетельствуют о том, что остро встают вопросы семейного воспитания детей с ранним детским аутизмом. Детский аутизм является достаточно распространенным явлением и встречается не реже, чем слепота или глухота. Но, к сожалению, это особое нарушение психического развития детей недостаточно изучено в нашей стране, и поэтому семьи, имеющие аутичных детей, зачастую годами не могут получить квалифицированной помощи специалистов и решают эту проблему самостоятельно методом проб и ошибок. Нередки случаи, когда родители вынуждены сами ставить диагноз и сами, практически без всякой профессиональной поддержки, начинать и годами вести самоотверженную борьбу за своего ребенка. 

Напряженность переживаний семьи с аутичными детьми выделяется на фоне семей, имеющих детей с другими тяжелыми нарушениями развития. И для этого есть вполне объективные причины. Одна из них заключается в том, что осознание всей тяжести положения ребенка зачастую наступает внезапно. Даже если тревоги существуют, специалисты обычно долгое время их не учитывают, уверяя, что ничего необычного не происходит. Трудности установления контакта, развития взаимодействия уравновешиваются в глазах родителей успокаивающими впечатлениями, которые вызывают серьезный, умный взгляд ребенка, его особые способности. Поэтому в момент постановки диагноза специалистами семья порой переживает тяжелейший стресс: в три, в четыре, иногда даже в пять лет родителям сообщают, что их ребенок, который до сих пор считался здоровым и одаренным, на самом деле «необучаем». В этот период семьям часто предлагают оформить инвалидность или поместить ребенка в специальный интернат.
Состояние стресса для семьи, которая продолжает «сражаться» за своего ребенка, с этого момента нередко становится хроническим. Это во многом связано с отсутствием какой-либо системы помощи аутичным детям, с тем, что в существующих детских учреждениях «не приживаются» дети с необычным, сложным поведением. Непросто вообще найти специалиста, который взялся бы работать с таким ребенком. Более того, семья аутичного ребенка часто лишена моральной поддержки знакомых и даже близких людей. 

Стресс в наибольшей степени проявляется именно у матерей аутичных детей. Они не только испытывают чрезмерные ограничения личной свободы и времени из-за сверхзависимости от своих детей, но и имеют очень низкую самооценку, считают, что недостаточно хорошо выполняют роль матери.

Отцы, как правило, избегают ежедневного стресса, связанного с воспитанием аутичного ребенка, и стараются больше времени проводить на работе. Тем не менее, они тоже переживают чувства вины, разочарования, хотя и не говорят об этом так явно, как матери. Отцы обеспокоены тяжестью стресса, который испытывают их жены, на них ложатся особые материальные тяготы по обеспечению ухода за «трудным» ребенком, ощутимые еще острее из-за того, что обещают быть долговременными, фактически пожизненными.
В особой ситуации растут братья и сестры таких детей: они тоже испытывают бытовые трудности, и родители часто вынуждены жертвовать их интересами. В какой-то момент они могут почувствовать обделенность вниманием, посчитать, что родители их любят меньше. Иногда они разделяют заботы семьи, рано взрослеют, а иногда «переходят в оппозицию», у них формируются особые защитные личностные установки, и тогда их отчужденность от забот семьи становится дополнительной болью родителей, о которой они редко говорят, но остро ощущают.
Ранимость семьи в воспитании аутичного ребенка усиливается в периоды его возрастных кризисов и в те моменты, когда семья проходит определенные критические точки своего развития: поступление ребенка в дошкольное учреждение, в школу, достижение им переходного возраста. 
Развитие ребенка в целом искажено, и для его выправления необходима специальная организация всей жизни, должны быть продуманы все мелочи бытовых ритуалов. Невозможно помочь такому ребенку, если позиция его самых близких людей, лишь пассивно- страдательная. Особенно важны постоянная эмоциональная поддержка близких и их стремление двигаться вперед вместе с ребенком. Не следует говорить: «Мы не умеем, вы специалисты – вы и делайте, как надо». Корригирование развития такого ребенка – это даже не лечебное развивающее обучение, не работа с отдельными психическими сферами, проблемами, функциями (восприятием, моторикой, мышлением или речью), а лечебное воспитание – постепенное осмысление вместе с ребенком каждодневной жизни, побуждение его к более активному взаимодействию, помощь в освоении им тех форм жизни, в которых эта активность может быть реализована.
Кроме того, таким семьям вообще полезно общаться между собой. Они не только хорошо понимают друг друга, но каждая из них имеет свой уникальный опыт переживания кризисов, преодоления трудностей и достижения успехов, освоения конкретных приемов решения многочисленных бытовых проблем.
Чаще всего две болезненные проблемы, два вопроса больше всего занимают родителей, пришедших на первичный прием. Первый вопрос обращен в прошлое: как могло такое случиться с нашим ребенком, в чем причина нарушения его развития, все ли было сделано близкими и специалистами для его благополучия? Проблема эта активно обсуждается родителями на приеме. Второй вопрос настолько важен, что почти не проговаривается: что ждет ребенка и семью в будущем? Ответа на этот вопрос родители напряженно ждут от специалистов.
Конечно, очень важно разобраться в том, что случилось, пройти необходимые обследования, выявить специфические условия, которые могли повлиять на судьбу ребенка, определить особую логику его развития, его слабые и сильные стороны, удачи и ошибки близких. Это важно для самого ребенка, для выбора условий его воспитания, обучения, лечения, важно и для будущих детей этой малой семьи, и, в качестве опыта всей большой семьи, для ее разных ветвей и поколений. Проблема в том, что этим разбирательством можно слишком увлечься. Опасно сосредоточиваться на выяснении «кто виноват? что спровоцировало? могло ли это не случиться?». Переживания прошлых событий способны полностью захватить родителей, но теперь важно сконцентрировать силы на помощи ребенку, иметь ясную голову, действовать, организовывать жизнь.
Точно так же нельзя слишком сосредоточиваться и на попытках точно предсказать будущее ребенка. Никакая комиссия, никакой суд специалистов не может и не имеет права вынести «приговор», которого часто ждут родители. Диагноз «детский аутизм» определяет лишь тип нарушения развития. Также и установление группы аутизма, степени аутизации ребенка означает лишь определение ступени, с которой должна начаться работа. Для прогноза развития ребенка важно не столько начальное состояние, сколько динамика изменений – то, как ребенок отзывается на оказанную ему помощь; а последнее во многом зависит и от уверенности в успехе всех членов семьи. Каждый ребенок существует в атмосфере определенных ожиданий родителей – они могут стимулировать или ограничивать его развитие. Ребенок с аутизмом особенно чувствителен к их ожиданиям, и поэтому, чтобы достичь хороших результатов, с самого начала нужно работать, рассчитывать на лучшее. Психика ребенка очень пластична, и рано оказанная помощь может иметь огромное влияние на его дальнейшую судьбу.
Родители, специалисты, впервые приступившие к работе с аутичным ребенком, нередко попадают в необычную ситуацию: их предыдущий семейный и профессиональный опыт неожиданно оказывается неприменимым. Привычные, проверенные способы воспитания и обучения не всегда приносят здесь успех. В результате у родителей могут возникать, например, конфликты со старшим поколением семьи, требующим точного выполнения принятых норм воспитания. Специалист же начинает чувствовать неуверенность в себе, потому что не может положиться на проверенные в работе с другими детьми методики. Конечно, очень важно вовремя получить грамотную консультацию и понять основную логику воспитания такого ребенка, но, может быть, еще важнее научиться доверять себе, не торопиться, но пробовать, используя любую возможность взаимодействия; и в этой ситуации лучшим учителем, точнее всего направляющим вектором в воспитании, часто становится сам ребенок.
Выбор такой позиции способен уберечь от многих ошибок в воспитании. Одной из них может стать стремление к тому, чтобы ребенок, прежде всего, был «удобным». Откликаясь на жалобы родителей, и доктор, и психолог действительно могут сделать его более спокойным, но надо отдавать себе отчет, будет ли этот успех работать на преодоление аутизма, развитие и социализацию ребенка.
Другая вероятная ошибка – пытаться, во что бы то ни стало подвести его под шаблон возрастной нормы. Часто на это толкает понятное стремление доказать другим людям интеллектуальные способности своего ребенка, его возможность обучаться. Однако подобная зависимость от мнения посторонних может привести к потере надежных ориентиров в работе.
Определяя задачи и последовательность действий, необходимо все время исходить из реальной ситуации, из логики развития ребенка, проверять себя с точки зрения здравого смысла: нужно ли ему сейчас то, что мы хотим сделать, для чего нужно, как он это сможет использовать дальше? В коррекционной работе вообще нельзя торопиться и форсировать события. Развитие ребенка часто идет неравномерно, скачками, каждый раз он должен созреть, чтобы сделать следующий шаг в освоении мира, а затем опять долго осваиваться и пробовать новые способы жизни. Если его слишком подталкивать, это может, наоборот, отодвинуть очередной шаг. И, оценивая результаты, не нужно вести отсчет от абстрактной возрастной нормы: ориентир – это, конечно, динамика достижений самого ребенка. Помощь и поддержка требуются такому ребенку на всем протяжении его развития. Воспитание аутичного ребенка требует от близких много душевных и физических сил, и необходимо научиться их сохранять, восстанавливать, распределять. В этом отношении огромное значение для родителей имеет установление эмоционального контакта с ребенком. 

Таким образом, сложность в воспитании детей с ранним детским аутизмом состоит в том, что специалисты могут дать необходимую информацию, расчистить путь, научить, поддержать, разрешить отдельные проблемы, но пройти его вместо близких они не могут, да и, наверное, не вправе их подменять. Поэтому в воспитании аутичного ребенка в семье необходима специальная организация всей его жизни, должны продумываться все бытовые мелочи, оказываться постоянная эмоциональная поддержка близких членов семьи и их стремление двигаться вперед вместе с ним. При этом привычные для родителей и проверенные ими способы воспитания и обучения могут в данном случае не сработать, что не принесет успеха воспитании аутичного ребенка. И в заключение хотелось согласиться с авторами О.С.Никольской и др. в том, что воспитание в семье аутичного ребенка «очень трудный путь, но весь наш опыт свидетельствует, что идущих по нему ждут не только трудности, но и подлинные радости – и часто мы встречаем на нем действительно счастливых людей» [4].
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Т.Ю. Афонина

ПРОЕКТНАЯ МЕТОДИКА ОБУЧЕНИЯ ИНОСТРАННЫМ ЯЗЫКАМ
В КОНТЕКСТЕ СОВРЕМЕННЫХ ПЕДАГОГИЧЕСКИХ ТЕХНОЛОГИЙ В ВУЗЕ

На протяжении последних десятилетий основные ориентации развития высшего образования в обществе нацелены на интеллектуальное и духовно-нравственное развитие личности. Сегодня очевидным становится факт, что знания не передаются, а получаются в процессе личностно-значимой деятельности, так как сами знания, вне определенных навыков и умений их использования, не решает проблему образования человека и его подготовки к реальной деятельности вне стен учебного заведения.

Анализ материалов международных научных конференций убеждает в том, что целью образования в настоящее время становятся не просто знания и умения, то определенные качества личности. Постиндустриальное общество заинтересовано в том, чтобы граждане были способны самостоятельно, активно действовать, принимать решения, гибко адаптироваться к изменяющимся условиям жизни.

Высшее образование должно быть направлено, в соответствии с этим, на решение следующих задач.
1. Формирование готовности к решению различных проблем. Очевидно, что в зависимости от ситуации, решение конкретно возникающей проблемы будет опираться на целый спектр знаний, навыков, умений в разных предметных областях. 

Для того чтобы данное качество было сформировано, необходимо:

· сделать преподавание более проблемно-ориентированным;

· шире использовать рефлексивный подход в обучении;

· стимулировать у обучаемых не только умение отвечать на поставленные вопросы, но и формулировать свои собственные вопросы по курсу;

· усилить степень автономии студентов;

· пересмотреть традиционную роль педагога и студента на занятии;

2. Совершенствование билингвальной коммуникативной компетенции в устном и письменном общении с учетом социокультурных отличий современного мира.

3. Развитие стремления учиться всю жизнь, обновляя и совершенствуя полученные знания, умения и навыки применительно к изменяющимся условиям.

Задача университета заключается не столько в содержании образования, сколько в использовании новых технологий обучения.

Что же означает понятие «технология»? 

Технология (от греч. techne – искусство, мастерство, умение) определяется как совокупность приемов и способов получения, обработки и переработки определенных изделий; как научная дисциплина, разрабатывающая и совершенствующая такие приемы и способы. 

Технология обучения – это комплексная интегративная система, включающая упорядоченное множество операций и действий, обеспечивающих педагогическое целеопределение, содержательные и процессуальные аспекты, направленные на усвоение знаний, приобретение профессиональных умений и формирование личностных качеств обучаемых, заданных целями обучения.

Далее обратимся к понятию «проектирование» (от лат. projectus – брошенный вперед). Говоря о проектировании, следует заметить, что эта категория не является новой в педагогической теории. В последние десятилетия это понятие появилось в контексте новой программы образования, предложенной в конце 70-х годов Королевским колледжем искусств Великобритании. Оно тесно связано с проектной культурой, являющейся той общей формой, в которой реализуется искусство планирования, изобретения, созидания и исполнения и которая определяется как дизайн или проектирование. 

Дж. К. Джонс, определяя понятие «проектирование», отмечал: «Вот некоторые определения и формулировки процесса проектирования, появляющиеся в последнее время.
1. Моделирование предполагаемых действий до их осуществления, повторяемое до тех пор, пока не появится полная уверенность в конечном результате.

2. Осуществление очень сложного акта интуиции.

3. Оптимальное удовлетворение суммы истинных потребностей при определенном комплексе условий.

4. Вдохновенный прыжок от фактов настоящего к возможностям будущего».

Основываясь на понятиях технологии обучения и проектирования, 
Е. С. Полат рассматривает проектную методику как совокупность поисковых, проблемных методов, творческих по самой своей сути, представляющих собой дидактическое средство активизации познавательной деятельности, развития креативности и одновременно формирование определенных личностных качеств учащихся в процессе создания конкретного продукта. 

Таким образом, проектная методика – это педагогическая технология, ориентированная не на интеграцию фактических знаний, а их применение и приобретение новых путем самоорганизации и самообразования студентов.

Исходя из данного определения, рассмотрим дидактическую структуру современной проектной методики.

Как известно, к области методики, как частной теории обучения, относится изучение цели, содержания, форм, методов и средств обучения по определенному учебному предмету. Метод представляет собой дидактическую категорию как совокупность теории, операций овладения определенной областью практических или теоретических знаний, той или иной деятельности. При проектном обучении метод рассматривается как способ достижения поставленной дидактической цели через детальную разработку проблемы (технологию), которая должна завершиться вполне реальным, осязаемым практическим результатом, оформленным тем или иным образом.

Многие дидакты и педагоги обратились к этой методике, так как при ее использовании в учебном процессе решаются важные дидактические задачи:

· занятия не ограничиваются приобретением студентами определенных знаний, умений и навыков, а выходят на практические действия студентов, затрагивая их эмоциональную сферу, благодаря чему усиливается мотивация;

· студенты получают возможность осуществлять творческую работу в рамках заданной темы, самостоятельно добывая необходимую информацию не только из учебников, но и из других источников. При этом они учатся самостоятельно мыслить, находить и решать проблемы, привлекая для этой цели знания из разных областей, прогнозировать результаты и возможные последствия разных вариантов решения, учатся устанавливать причинно-следственные связи;

· в проекте успешно реализуются различные формы организации учебной деятельности, в ходе которой осуществляется взаимодействие студентов друг с другом и с педагогом, роль которого меняется: вместо контролера он становится равноправным партнером и консультантом;

· в проектной работе весь процесс ориентирован на учащегося: здесь прежде всего учитываются его интересы, жизненный опыт и индивидуальные способности;

· усиливается индивидуальная и коллективная ответственность учащихся за конкретную работу в рамках проекта, так как каждый, работая индивидуально или в микрогруппе, должен представить всей группе результаты своей деятельности;

· совместная работа в рамках проекта учит студентов доводить дело до конца, они должны задокументировать результаты своего труда, а именно: написать статью для газеты, сообщение, собрать и обработать статистические данные, сделать аудио- и видеозапись, оформить альбом, коллаж, стенгазету и т.д.

Таким образом, общей особенностью проективных приемов является наличие поставленной личностно-значимой проблемы и задачи решить ее. Если это теоретическая проблема – то процесс проектирования заключается в нахождении конкретного ее решения, если практическая – то задачей школьника является достижение конкретного результата этой проблемы, готового к внедрению. Решение проблемы предусматривает, с одной стороны, использование разнообразных исследовательских, поисковых методов и средств обучения, а с другой – необходимость интегрирования знаний, умений из различных сфер науки, техники, творческих областей. 

Необходимо также отметить, что в условиях проектного личностно-ориентированного обучения учитель приобретает иную роль и функцию в учебном процессе. Проектное обучение, с решительностью заменяет, по материалам Е. С. Полат традиционную парадигму образования «педагог – учебник –студент» на новую «студент – учебник – педагог».
Проектирование помогает студентам осознать роль знаний в жизни и обучении – знания перестают быть целью, а становятся средством в подлинном образовании.
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Н.А. Бем

СОЦИАЛЬНЫЕ СЕТИ В ПЕДАГОГИЧЕСКОМ ОБРАЗОВАНИИ

Важной задачей, стоящей перед общим образованием, является сохранение, качественное улучшение и пополнение кадрового состава преподавателей. «Ключевая роль в школе принадлежит учителю, и нам необходимо разработать систему моральных и материальных стимулов для сохранения в школах лучших педагогов и постоянного повышения их квалификации. И, что еще более важно, для пополнения школ новым поколением учителей», – считает глава государства Дмитрий Медведев. В этой связи Президент России заявил о том, что полностью поддерживает предложение образовательного сообщества об объявлении 2010 года в России Годом учителя. «Мы сделаем все, чтобы учитель стал уважаемой фигурой в обществе», – пообещал Президент страны.

Перспективным направлением повышения качества образования является использование социальных сетей. Эти технологии определенно имеют серьезный педагогический потенциал, который должен быть осмыслен профессиональным сообществом и внедрен в практическую деятельность. 

В настоящее время механизм социальных сетей успешно используется в бизнесе, в политике, в сфере развлечений и т.д., приводя к формированию устойчивых сетевых сообществ. При этом количество сетевых сообществ, объединяющих представителей педагогической общественности, еще недостаточно велико для того, чтобы можно было считать эту практику устойчивой. Необходимо также отметить, что значительная часть педагогических работников нуждается в специальных мероприятиях (курсовой подготовке, семинарах и т.д.) по освоению навыков использования компьютеров в профессиональных целях, цифровых образовательных ресурсов и средств, что свидетельствует об отсутствии механизма, который позволил бы получать консультационную поддержку и методическую помощь, быть источником учебных материалов, знакомства с опытом коллег. Эту проблему необходимо решать на стадии получения образования будущих педагогов, формировать у студентов навыки использования сетевого общения в профессиональной сфере для получения и обмена опытом и формирования ИКТ-компетентности в целом.

Также необходимо выделить еще один аспект, который требует изучения и разрешения. Значительная часть социальных сетей, пользователями которых все больше становятся школьники и студенты, ориентирована на взрослое население и может содержать недопустимое содержимое. В связи с этим, необходимо задание модели поведения в сети Интернет во время учебных занятий и в другое время, при использовании сервисов Интернет (грамотное письмо, отсутствие запрещенного содержимого, продуктивная совместная учебная деятельность и др.), а также развитие российских технологических разработок, учитывающих особенности россиян, способные быть использованными для развития педагогических социальных сетей.

Результаты многочисленных исследований свидетельствуют, что социальными сетями уже охвачено более половины всех пользователей Интернета. В России этот показатель пока меньше мирового, но он стремительно растёт.

Руководитель Лаборатории системной интеграции образовательного пространства ИНОТиИ РГГУ, генеральный директор Лиги образования Сергей Сафронов ожидает появление большого количества новых сетевых образовательных проектов в ближайшем будущем, в то же время прогнозирует, что по мере развития образовательного Интернета через 5–10 лет больших сообществ останется всего несколько: «Сегодня в России 1.500.000 учителей, а сетевые сообщества охватывают, по скромным подсчетам, только 3 процента от этого числа. В ближайшее время анонсировано появление новых проектов в этой области. Можно предположить, что образовательные сетевые сообщества будут развиваться на уровне школы, региона, предметных областей, проблем. Кто из сегодняшних лидеров сетевых сообществ сможет удержать планку и развиваться очень быстро, покажет время.»

Необходимо заметить, что жизнестойкость идеи телекоммуникационного сотрудничества и успех ее практического воплощения во многом зависит от того, насколько удастся сформировать и поддерживать сетевое сообщество преподавателей-энтузиастов, готовых делиться опытом с другими, обсуждать свои учебные программы, экспериментировать с новой технологией и инструментарием и включать элементы телекоммуникационного сотрудничества в учебный процесс.

Как сделать так, чтобы сотрудничество студентов приобрело более устойчивую, долгосрочную форму, чтобы созданная виртуальная обучающая среда стала местом, куда студенты могли бы возвращаться не один раз, коммуницировать на внеучебные темы, поддерживать более долгосрочные связи с партнерами по проекту? Очевидно, что это зависит от того, какой тип обучающей среды будет создан, какую педагогическую идеологию она будут исповедовать, какими будет наполнена инструментами и как будет поддерживаться жизнь в этом сообществе.

Проблема построения социальных педагогических сетей сейчас достаточно актуальна, ее разрешение приведет к повышению доступности качественного образования для всех участников образовательного процесса. 

Основная цель сетевых сообществ учителей – совершенствование профессиональной компетентности в процессе сетевого взаимодействия, и деятельность сетевого сообщества должна быть направлена на это.

Руководители уже существующих успешных сетевых образовательных проектов не первый год занимаются исследуемой темой, а потому их высказывания представляют особый интерес. Например, Елена Ястребцева видит в социальных сетях прежде всего инструмент для решения практических задач, а задачу самого сообщества – «повысить уровень квалификации его участников, пробудить интерес к использованию ИКТ в образовательном процессе».

Ярослав Быховский на примере проекта Letopisi.ru подтверждает «возможность объединения педагогов и школьников в «социальные сети» вокруг одного ресурса, одной прогрессивной технологии, без приказов и финансирования «сверху», при доброжелательном отношении друг к другу, для решения общих задач».
Алексей Шелест призывает определиться с терминологией и вводит понятия «социальных баз информации», «социальных и презентационных медиа-ресурсов», «социальных компасов».
В специальной литературе и на тематических сайтах часто возникают дискуссии о необходимости создания социальных сетей для учителей; об идеях и лидерах, целях и задачах, «слабых и сильных кооператорах», потребностях и тормозящих факторах.

Упоминаются и уже действующие сетевые сообщества – Педсовет, ИнтерГуру, «Сеть творческих учителей», Летописи.ру, КМ-Wiki и другие.

Заместитель министра образования Владимир Миклушевский, выступая на экономическом форуме в Твери (2-3 июля 2009 г.), рассказал об основных направлениях развития и внедрения информационно – коммуникационных технологий в сфере образования и науки до 2015 года. Применительно к нашей теме исследования прозвучали следующие инициативы, предлагаемые к реализации:

· создание социальных образовательных сетей, широкая апробация разработанных информационных ресурсов и обеспечение доступа к ним (с учетом ограничений, не соответствующих задачам воспитания и образования), повышающих правовую грамотность учащихся и поддерживающих у молодежи стремление к здоровому образу жизни;

· создание эффективной системы справочно-методической, нормативной поддержки и сопровождения процесса внедрения электронных образовательных ресурсов в образовательный процесс;

· обеспечение системной переподготовки учителей для массового использования новых образовательных технологий и электронных образовательных ресурсов;

· формирование механизмов стимулирования и дополнительной мотивации учителей на создание и применение электронных образовательных ресурсов;

· создание и внедрение среды информационного взаимодействия учреждений в сфере образования.

Таким образом, исследование возможностей социальных сетей в образовании представляет собой технологический, программный и социальный задел для дальнейшего естественного развития данного направления.

В области образования построенное образовательное сетевое сообщество может служить целям поддержки обучения, мотивации дистанционного обучения и самообразования. При использовании результатов исследования возможно построение социальных сетей сугубо профессиональной направленности (например, математиков и физиков).

Не исключено, что в системе образования, например на основе порталов университетов и академий, электронные кампусы и форумы общения студентов начнут прорастать в социальные сети, предоставляющие возможности карьерного роста, личностного развития.

Развитие и расширение социальных сетей позволит обеспечить равный доступ к качественному образованию для детей с ограниченными возможностями, обучающихся на дому. 

Перспективными областями применения технологий социальных сетей в научной и образовательной сфере можно считать сетевые научные сообщества и сети молодежной направленности, ориентированные на диалог поколений. При этом в качестве потенциального субъекта инновационных преобразований может выступить сообщество молодых ученых и специалистов, инструментом формирования и проектирования которого служит сама социальная сеть. 

Сообщество, или сеть ученых и специалистов, могут послужить основой выработки «проекта будущего» и выхода из нынешнего кризиса состояния науки и общества.

Несмотря на множество достоинств и интересных предложений, при использовании социальных сервисов возникают определённые трудности:

· необходимость наличия современных компьютеров и высокоскоростного каналов связи;

· специальную подготовку преподавателей и студентов для использования сервисов;
· проблему самопрезентации и доверия к информации;

· затруднение выражения эмоций посредством текстового канала коммуникации;

· проблемы приватности;

· психологические проблемы Интернет-общения;

· интеллектуальная собственность и авторское право.
Многие проблемы возникли из-за того, что социальные сервисы не разрабатывались специально для образования.

В любом случае, в теории и практике сегодняшнего образования под влиянием бурно развивающихся социальных сервисов формируются и приобретают новые очертания образовательных моделей открытого образования, адекватных социальным отношениям (проектная деятельность, самостоятельные исследования, деятельность в сотрудничестве и пр.), наблюдаются попытки постепенного ухода от классно-урочной системы, которая начинает потихоньку технологизироваться и поддерживаться развивающейся инфраструктурой, роль учителя в новой среде обучения при этом остается лидирующей. И это требует своего основательного теоретического осмысления и проработки.

Т.А. Беспалова 

ВОСПИТАНИЕ ГРАЖДАНИНА В СОВРЕМЕННОЙ ШКОЛЕ

Историческое значение каждого русского человека

измеряется его заслугами Родине, его человеческое

достоинство – силой его патриотизма.

Н.Г. Чернышевский

Трансформация российского общества в 90-е годы привела к кардинальным изменениям направлений общественного развития, которые вызвали определенное расслоение общества, снижение жизненного уровня, ценностную переориентацию в молодежной среде. Старое общество с его экономикой, политикой, идеологией разрушено, а новое формируется в условиях отсутствия новой идеологии. В обстановке идеологического вакуума включается система переработки информации, заложенной в массовом сознании. Началась переоценка ценностей. На фоне обострения межнациональных конфликтов, в результате распада единого многонационального государства СССР, когда через средства массовой информации шла негласная пропаганда насилия, а в обществе насаждался приоритет материальных ценностей над духовными, отсутствовали условия для формирования высоконравственной, социально активной личности с четко выраженной гражданской позицией. В детско-молодежной среде усилились негативизм, демонстративное отношение к взрослым, жестокость в крайних проявлениях. В этой ситуации требуется повысить уровень воспитания и образования подрастающего поколения. 

Жизнь общества сегодня ставит серьезнейшие задачи в области воспитания и обучения нового поколения. Государству нужны здоровые, мужественные, смелые, инициативные, дисциплинированные, грамотные люди, которые были бы готовы учиться, работать на его благо и в случае необходимости встать на его защиту. Одним из ключевых направлений этой деятельности является создание условий для воспитания и развития личности гражданина и патриота России, готового и способного отстаивать ее интересы. В связи с этим проблема гражданско-правового и патриотического воспитания становится одной из актуальнейших. Важнейшая составляющая процесса воспитания – формирование и развитие патриотических чувств. Без наличия этого компонента нельзя говорить о воспитании по-настоящему гармоничной личности. 

Патриотизм – одна из наиболее значимых, непреходящих ценностей, присущих всем сферам жизни общества и государства, является важнейшим духовным достоянием личности, характеризует высший уровень ее развития и проявляется в ее активно – деятельностной самореализации на благо Отечества.

Патриотизм олицетворяет любовь к своему Отечеству, проявляющуюся в неразрывной связи с его историей, достижениями в различных областях науки, техники и культуры, с широким спектром неповторимых проблем. Все это и составляет духовно-нравственную основу личности, формирующую ее гражданскую позицию и потребность в достойном, самоотверженном, вплоть до самопожертвования, служении Родине.

К настоящему времени уже сформирована определенная нормативно-правовая база патриотического воспитания. Имеются постановление Совета Министров РСФСР № 253 от 14 мая 1991 года «О допризывной подготовке учащейся молодежи в государственных общеобразовательных учебных заведениях РСФСР», Закон РФ «О днях воинской славы (победных днях) России» от 13 марта 1995 года, Указ Президента РФ «О мерах государственной поддержки общественных объединений, ведущих работу по военно-патриотическому воспитанию молодежи» от 16 мая 1996 года, распоряжение Президента РФ «О создании общеобразовательных учреждений – кадетских школ (школ-интернатов) от 9 апреля 1997 года, обновленный Закон РФ «О воинской обязанности и военной службе» от 28 марта 1998 года, утвержденная в марте 1998 года Концепция военно-патриотического воспитания и постановление Правительства РФ «О подготовке граждан Российской Федерации к военной службе» от 31 декабря 1999 года [4, 5]. 

Проблемы патриотического воспитания личности нашли отражение в нормативных документах Министерства образования РФ: государственной программе «Патриотическое воспитание граждан Российской Федерации на 2006-2010 годы» (от 11.06.2005г. №422), а также подпрограмме МО РФ «Формирование условий для гражданского становления, патриотического, духовно – нравственного воспитания молодежи. Увековечение памяти защитников Отечества» в рамках федеральной целевой программы «Молодежь России» (2001-2005 годы), в которых определены понятие, содержание проблемы патриотического воспитания, цели и задачи, система программных мероприятий, механизмы реализации программы, что является основой организации деятельности с детьми.

В «Концепции модернизации российского образования на период до 2010 г.» определены приоритетные направления образования, среди которых важнейшим является увеличение воспитательного потенциала образовательного процесса. Ставится задача формирования у школьников гражданской ответственности и правового самосознания, духовности и культуры, инициативности, самостоятельности, толерантности, способности к успешной социализации в обществе и активной адаптации на рынке труда. Таким образом, предполагается ориентация школы не только на сообщение учащимся определенной суммы знаний, но и на развитие нравственных качеств личности, в том числе и патриотизма [1, 7].

Составной частью патриотического воспитания является военно-патриотическое воспитание, основными задачами которого являются формирование готовности и способности молодежи к военной службе, воспитание верности боевым и героическим традициям российской армии, сознательного отношения к выполнению конституционного долга по защите Отечества, обеспечению его безопасности и суверенитета.

Военно-патриотическое воспитание осуществляется совместными усилиями семьи, школы, учебных заведений, трудовых коллективов, творческих союзов, средствами массовой информации, военно-патриотических клубов и, конечно, всего личного состава Вооруженных Сил РФ. В практике работы по военно-патриотическому воспитанию используются различные формы и методы. Наиболее распространенными из них являются: лекции, доклады, беседы, тематические вечера, встречи с ветеранами войн и Вооруженных Сил, проведение в школах уроков мужества, создание музеев и комнат Боевой славы, проведение походов по местам боевых сражений, участие в движении юных следопытов, проведение военно-спортивных и военно-технических игр и др. [2, 3].

Значительную помощь в воспитании подрастающего поколения, подготовке молодежи к военной службе государственным органам оказывают командиры и личный состав воинских частей, а также военные комиссариаты. Прочно вошло в практику закрепление воинских частей и военно-учебных заведений за общеобразовательными школами, колледжами и трудовыми коллективами для оказания им помощи в организации оборонно-массовой работы и осуществлении военно-патриотического воспитания [7].

Таким образом, в последние годы в нашей стране восстановлена и существенно обновлена система патриотического воспитания молодежи, которая начинает приносить положительные результаты.

Важнейшей составной частью воспитательного процесса в современной российской школе является формирование патриотизма и культуры межнациональных отношений, которые имеют огромное значение в социально – гражданском и духовном развитии личности ученика. Только на основе возвышающих чувств патриотизма и национальных святынь укрепляется любовь к Родине, появляется чувство ответственности за ее могущество, честь и независимость, сохранение материальных и духовных ценностей общества, развивается достоинство личности [8]. 

Задача подготовки защитников Родины, стоящая перед педагогами по безопасности жизнедеятельности, весьма сложная и ответственная. Учитель должен пересмотреть, как, с помощью каких средств, методов и приемов привить современному школьнику чувство патриотизма, которое гарантировало бы укрепление территориальной целостности России; любовь к ней; защиту Родины как в мирное, так и в военное время (а не предательство и уклонение от службы в армии).

Задачи, которые должны быть решены в ходе патриотического воспитания школьников. 

1. Развивать и совершенствовать сложившиеся традиции по патриотическому воспитанию. 

2. Активизировать деятельность школьного музея как центра патриотического воспитания в школе. 

3. Воспитывать гордость за российское государство, его свершения. 

4. Формировать социальное осмысление роли родного края в истории Отечества, вклада земляков в развитие России.

5. Прививать любовь к своей малой Родине. 

Принципы патриотического воспитания: 

· систематичность;

· дифференцированный подход; 

· опора на социальный опыт; 

· воспитание через социально значимую деятельность; 

· интеграция всех заинтересованных организация и учреждений.

Военно-патриотическая работа со школьниками – это проверенный временем способ внушения молодым поколениям глубокого понимания нашей силы и веры в планетарную устойчивость России. Работа по военно – патриотическому воспитанию в школе должна идти по трем системообразующим направлениям [1, 9].

I направление. Воспитание на боевых традициях народа и Вооруженных Сил. Данное направление включает в себя следующие мероприятия.

Мероприятия по увековечиванию памяти павших в борьбе за независимость нашей Родины.

Проведение экскурсий, уроков Мужества, встреч с ветеранами Великой Отечественной войны. Поздравление и выступление с концертами перед ветеранами войны и труда.

Празднование памятных дат, проведение выставок, викторин, конкурсов, просмотров видеофильмов.

Проведение конкурсов военно-патриотической песни, а также других праздничных мероприятий (концертов), посвященных великим праздникам. 

II направление. Военно-спортивные игры.
Военно-спортивные игры «Зарница» и «Орленок» решают задачи почти всех компонентов системы военно-патриотического воспитания. Практическая значимость игр четко прослеживается с помощью обратной связи «ШКОЛА – АРМИЯ». Опыт проведения игры «Зарница» показал популярность и важность этой формы военно-патриотического и физического воспитания обучающихся. «Зарница» оказывает положительное влияние на организационное укрепление коллектива класса, способствует развитию общественной активности детей, формирует качества, необходимые будущему воину, защитнику Родины.

Не менее важную роль в военно-патриотическом воспитании играют месячники оборонно-массовой и спортивно-оздоровительной работы, военно-спортивные эстафеты, военно-спортивные праздники, День Защитника Отечества. 

III направление. Взаимосвязь школьного и воинского коллективов.

Работа по данному направлению осуществляется через руководство военно-прикладными кружками и секциями, совместную организацию оборонно-спортивных лагерей, военно-полевых сборов, встреч с военнослужащими. Данные направления являются военно-патриотическими воспитательными комплексами. 

Не умаляя роли внеклассной и внешкольной работы с учащимися по военно-патриотическому воспитанию, считаю, что урок стоит во главе всего воспитательного процесса. Каждый общеобразовательный предмет объективно располагает большим патриотическим потенциалом. Специальный раздел в предмете ОБЖ – ОСНОВЫ ВОЕННОЙ СЛУЖБЫ (ОВС) призван закрепить уже имеющиеся у обучающихся знания по допризывной подготовке, привести их в систему, дополнив новыми знаниями, научить применять на практике полученные на уроках знания и умения – иными словами, сформировать умения и навыки военно-прикладного характера.

Уроки по разделу ОВС являются особенным звеном в системе военно-патриотического воспитания школьников, так как охватывают, в отличие от других предметов, не весь контингент учащихся школы. Кроме того, программа ОВС предполагает не только военную подготовку, но и психологическую. Уроки носят как обучающий, так и воспитывающий, развивающий характер. Для обеспечения более полной реализации целей учебно-воспитательного процесса необходимо наличие хорошо оснащенного кабинета по основам военной службы. 

Кабинет ОБЖ, эстетично оформленный, оборудованный и оснащенный современными техническими средствами обучения, является воспитательным центром военно-патриотической работы в школе. Наличие в школе подобного центра способствует приданию всей проводимой работе системности, закреплению позитивных традиций. В кабинете ОБЖ необходим уголок боевой Славы с материалами по поисковой работе, способствующие воспитанию школьников на героических традициях старших поколений. 

На базе кабинета ОБЖ целесообразно проводить следующие мероприятия [8].

1. Уроки истории, литературы, а также других предметов по материалам военно-патриотической направленности. Это способствует тесной взаимосвязи военно-патриотического воспитания на уроках и вне уроков.

2. Встречи школьников с военнослужащими, ветеранами. Осуществляется координация всей работы по воспитанию школьников на боевых традициях.

3. Организуется учеба юнармейцев.

4. Уроки Мужества, вечера, сборы, беседы, классные часы, просмотры видеофильмов, занятия военно-прикладных кружков.

Система военно-патриотического воспитания в школе помогает управлять процессом подготовки обучающихся к защите Родины, придает всей проводимой работе системность, последовательность и целенаправленность, обеспечивает преемственность в организации и развитии военно-патриотической деятельности школьников. Сложный вопрос патриотического воспитания должен преимущественно решаться в школе. Школа должна принять на себя основную нагрузку по патриотическому воспитанию подрастающего поколения, ведь именно здесь наше будущее, будущее нашей Родины. Воспитание гражданина – патриота была, есть и будет стратегической целью школы. Патриотическое сознание наших граждан остается важнейшей ценностью, одной из основ духовно – нравственного единства общества. Воспитать человека любящим свою землю, свой народ, быть готовым к защите своей Родины – очень непростая задача. 
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Л.Ю. Боликова, Е.Н. Васякина

ОРГАНИЗАЦИЯ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ СТУДЕНТОВ ПЕДВУЗА В ПРОЦЕССЕ ПОДГОТОВКИ И ПРОВЕДЕНИЯ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ПРАКТИКИ

Современная школа стала многофункциональным социальным учреждением. Во многом изменилось понимание целей, факторов и механизмов образования как процесса социально-личностного, направленного на изменение общества через совершенствование личности. В связи с этим возникла необходимость в формировании исследовательской деятельности педагога, способного осуществлять направленный поиск нового. Школе сегодняшнего дня нужен учитель с исследовательской жилкой, учитель, умеющий решать педагогические задачи творчески, с опорой на научные открытия и передовой педагогический опыт.

Несмотря на актуальность данной проблемы, практика свидетельствует о низком уровне методологической культуры учителя, что подтверждено результатами исследований О.Г. Хомерики, А. Овсянникова. Согласно полученным А. Овсянниковым данным, из 26 % учителей, работающих в условиях официально объявленного эксперимента, лишь 15 % смогли ответить на вопрос о его целях и содержании. Одну из главных причин такого низкого уровня методологической культуры исследователи видят в том, что в вузе этому не уделяется должного внимания. Как отмечают Е.П. Морозов и П.И. Пидкасистый, «исследовательская деятельность – это, по существу, новая специальность, к которой педвузы в достаточной мере не готовы» [3, с. 91].

Именно поэтому, согласно данным исследования Е.В. Бережной, методологической культурой владеют только 3 % студентов выпускных курсов педагогического вуза.

Успешность формирования методологической культуры студентов зависит от их теоретической, практической подготовки в вузе и практической работы в школе. Из этого следует правомерным рассматривать педагогическую практику (ПП) как источник предоставления студентам – будущим учителям больших возможностей для овладения ими опытом исследовательской деятельности (ИД).

На основе изученного опыта организации ИД студентов (УИРС в Таганрогском государственном педагогическом институте и др.) нами предпринята попытка создания механизма организации ИД студентов в процессе подготовки и проведения ПП. Схематично ее можно представить следующим образом.

Механизм организации ИД студентов в процессе подготовки и проведения
педагогической практики

Определение общекафедральной проблемы исследования

Курс по выбору «Методология и методика научно-педагогических исследований»

(6 семестр)
Установочная конференция по педагогической практике (8, 9 семестры)


Семинар-исследование по общекафедральной проблеме исследования
и по микро-проблемам

Исследование в ходе педагогической практики в школе
Итоговая конференция по педагогической практике (8, 9 семестры)
Первым, но очень ответственным шагом в организации ИД студентов является выбор предметной области, в которой предполагается вести поиск. Источники темы, как правило, находятся на пересечении теории и практики. Выбор темы должен отвечать, по нашему мнению, следующим требованиям (данные требования составлены на основе требований к выбору темы диссертационного исследования, определенных В.И. Загвязинским) [2]:

· актуальность (злободневность, острота, назревшая потребность в решении);

· значимость для практики; 

· что касается теоретической значимости, то, на наш взгляд, ее наличие обязательно для исследовательских работ более высокого уровня (например, для диссертационного исследования). Поэтому перед студентами не ставится задача внести вклад в разработку теории проблемы;

· перспективность (актуальность и значимость на обозримый период);

· проблемность (неочевидность решений, необходимость поиска в теории, преодоление трудностей на практике);

· соответствие современным концепциям развития общества и человека (гуманно-личностная / социально-личностная ориентация);

· опыт (у преподавателя) и заинтересованность (у студентов) (личная выстраданность, сопричастность);

· подготовленность преподавателей как научных руководителей и (желательно) школьных учителей к поиску в рамках обозначенного проблемного поля.

С учетом данных требований в качестве проблемы исследования может быть выбрана проблема социализации личности школьника. Для нас представляет интерес изучение различных факторов социализации (мегафактора – Интернета, макрофактора – общества, мезофакторов – города, субкультур), но особенно таких микрофакторов, как семья, группы сверстников, воспитательные и различные общественные организации. В рамках исследования могут быть выявлены воспитательные возможности социализирующей среды школьника, с их учетом разработаны пути и способы использования и усиления положительных влияний на личность и нивелирования, коррекции, компенсации отрицательных влияний. 

В 6 семестре считаем целесообразным чтение студентам курса по выбору «Методология и методика научно-педагогических исследований». Знание методологии педагогических исследований является одним их важнейших аспектов профессиональной подготовки будущих педагогов (В.И. Загвязинский, В.А. Сластёнин, В.В. Краевский и др.), составляющей профессиональной готовности учителя. Значимость этого курса для студентов – будущих учителей состоит в том, что «увлекающийся практикой без науки словно кормчий, ступающий на корабль без руля или компаса; он никогда не уверен, куда плывет» (Леонардо да Винчи).

Данный курс по выбору завершается зачетом, который проходит в форме тестирования. За основу контрольно-измерительных материалов для данного тестирования может быть взять разработанный соискателем кафедры педагогики ПГПУ им. В.Г. Белинского Ю.А. Шурыгиной тест [5, с. 122-124]. Он составлен на основе анализа многочисленных библиографических источников (педагогические энциклопедии, словари, учебники по педагогике и др.) и включает в себя 6 разделов.
1. Понятие методологии. Функции методологии. Уровни методологии. Философские учения, выступающие в качестве методологии.

2. Научные подходы к педагогическим исследованиям.

3. Педагогическое исследование. Виды педагогических исследований.

4. Методы педагогических исследований.

5. Структура педагогического исследования. Основные понятия.

6. Общие понятия логики и методологии.

Практическое же овладение содержанием курса выражается в проведении студентами исследования в ходе ПП, а также в курсовом и дипломном проектировании. 

На установочной конференции по ПП считаем необходимым прочтение студентам лекции по общей проблеме исследования «Социализация личности школьника». Ее основными целями являются формирование у студентов потребности в более глубоком изучении данной проблемы и нахождении эффективных путей ее решения, а также раскрытие основных понятий обозначенного проблемного поля. 

Для достижения этих целей целесообразнее, на наш взгляд, организовать и прочитать лекцию вдвоем. Лекторами могут быть представители кафедры педагогики и кафедры психологии. Именно благодаря такому «сочетанию» преподавателей смежных дисциплин психолого-педагогического цикла лекция сможет наиболее полно и всесторонне осветить различные аспекты обозначенной проблемы. 

Так, например, при обсуждении вопроса о влиянии детского коллектива на процесс социализации личности школьника лектору – психологу наиболее удачно удастся раскрыть возрастные особенности учащихся. А лектору – педагогу показать роль таких форм воспитания, как воспитательное мероприятие, коллективно-творческое дело и др. в создании благоприятных условий социализации школьника. Кроме того, исходя из собственного опыта и наблюдений за деятельностью студентов в процессе прохождения педагогической практики, они могут привести большое количество примеров положительного или отрицательного влияния детского коллектива на социализацию личности школьника. 

Лекция вдвоем, по мнению А.А. Вербицкого, «демонстрирует культуру совместного поиска разрешения разыгрываемой проблемной ситуации», она самой своей формой «втягивает» слушателей в процесс возникновения мысли [1, c. 112].

После прослушивания лекции студенты объединяются в свои микро-группы и с помощью метода «мозгового штурма» предлагают возможные варианты подтем из общей проблемы социализации личности школьника. Затем под руководством преподавателя для каждой микрогруппы выбирается из массы предложенных одна микропроблема, исследованием которой и будут заниматься ее члены. 
В качестве вариантов микропроблем можно привести следующие:

· взаимодействие семьи и школы в процессе социализации личности школьника;
· семья как фактор социализации ребенка на различных возрастных этапах;
· роль детских общественных объединений в процессе социализации личности школьника.

Ориентировочно в течение недели студенты в микрогруппах основательно изучают литературу по своей проблеме и готовят доклады. После чего проводится семинар-исследование.

В начале семинара каждая микро-группа получает список из заранее подготовленных преподавателем проблемных вопросов по своей подтеме. Для того чтобы ответить на них, студенты в течение 20 минут обмениваются мнениями, дискутируют, совместно «доисследуют» проблему. За консультацией они могут обращаться к членам других микрогрупп. Затем в каждой микрогруппе готовится выступление ее представителя – ответы на проблемные вопросы, отражающие согласованное мнение всех членов. В случае необходимости может выступить содокладчик, уточняющий и дополняющий основного докладчика. Они также отвечают на вопросы членов других микрогрупп. На завершающем этапе работы семинара вырабатывается позиция всей группы, объединяющая точки зрения всех микрогрупп. 

Такая коллективная форма сотрудничества и общения имеет ряд преимуществ перед традиционным семинаром. Она учит студентов формулировать мысли на профессиональном языке, владеть устной речью, корректно и аргументированно вести дискуссию, формирует чувство взаимной ответственности. 

Кроме того, еще до проведения совместного исследования на ПП студенты уже образовали «команду исследователей», получили представление о своих коллегах. Другими словами, они адаптировались к условиям своей исследовательской группы. Поэтому можно предположить, что процесс исследования будет происходить успешнее. 

В первые дни ПП студенты совместно с учителем (или классным руководителем) разрабатывают варианты микротем для своих исследований, исходя из общей для всей микрогруппы проблемы. 

Такой принцип распределения подтем и микротем дает студентам и педагогам возможность исследовать не абстрактные, а действительно конкретные (значимые) для каждой школы (класса) проблемы, искать пути их решения и стараться решить.

Итак, в процессе прохождения ПП студенты проводят исследование по своей микротеме, которое корректнее будет определить как опытно-поисковую работу.

Затем совместно с учителем (классным руководителем) разрабатываются возможные варианты педагогического воздействия на данное педагогическое явление, факт. Другими словами, в образовательный процесс преднамеренно вносятся изменения, которые должны привести к положительным сдвигам. 

Полученные положительные (возможны также отрицательные) результаты обобщаются, на их основе формулируются выводы об эффективности (неэффективности) оказанного педагогического воздействия. 

Полученные каждым студентом результаты обобщаются и систематизируются в виде единых рекомендаций для конкретной школы (класса). Это позволяет педагогическому коллективу отобрать действительно новые и рациональные идеи и внедрить их в свою практическую деятельность. 

По окончании ПП организуется и проводится итоговая конференция, на которой каждый студент (или один докладчик от микрогруппы) защищает результаты проведенного лично самим (или обобщенные результаты всей микро-группы) исследования. Кроме того, данная конференция помогает определить значимость проведенного каждым и совместно группой исследования для понимания проблемы в целом.

В 9 семестре ПП представляет собой не только проведение собственного исследования по выбранной микропроблеме (которая, безусловно, видоизменится, усложнится), но и организацию ИД школьников. Студент-практикант, имеющий опыт собственной ИД, может успешно организовать и ИД своих школьников.

Итак, мы считаем, что предложенный нами механизм организации ИД студентов педвуза в процессе подготовки и проведения ПП будет эффективен, поскольку решает многие задачи профессиональной подготовки студентов – будущих учителей.

Можно предположить, что такая организация ПП коренным образом меняет взгляд студентов на педагогическую деятельность, развивает в них творчество, активизирует познавательную деятельность в области психолого-педагогических наук, вносит определенный вклад педвуза в решение проблем социализации современных школьников.

Подобная форма организации и внедрения ИД студентов в педвузе позволяет поставить будущего учителя перед необходимостью овладеть творческой азбукой учительского труда непосредственно в школе, искать ответы на вопросы, задания не с помощью шпаргалки, а в ходе серьезной вдумчивой работы с научной литературой, беседами и консультациями с научными руководителями и учителями школ.

Студенты приобретают некоторые представления о характере школьного эксперимента, в реальности пользуются современными методами педагогического исследования.

Возможно, что организованная таким образом ПП положительно скажется и на ответах студентов на экзаменах по педагогике. Поскольку студенты смогут использовать не только данные, полученные из учебников и пособий, но и данные фундаментальных работ, и что еще более важно – материалы, полученные в процессе собственной исследовательской деятельности в школе.

Участие преподавателей кафедры в ИД студентов является также одним из эффективных средств усиления профессионально-педагогической направленности всех изучаемых в педагогическом вузе учебных дисциплин. Кроме того, такая ИД является для преподавателя в какой-то мере копилкой фактов и примеров, которая позволяет ему иллюстрировать теоретические положения лекции, устанавливать действенную связь со школьной практикой. Совместная работа преподавателей и студентов резко повышает качество научной продукции и преподавателей, коллективно исследующих проблему, и студентов. 

Но самое главное, на наш взгляд, в том, что благодаря такой организации ИД студентов в ходе подготовки и проведения ПП, педагогика перестает быть «бездетной» наукой, в которой ученик представляется будущему учителю как некий аморфный объект педагогических воздействий.
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Л.С. Бурова

РОЛЬ ТВОРЧЕСТВА В ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ
ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

На современном этапе развития общества необходимо значительное повышение качества образования будущего педагога, который способен не только успешно трудиться в условиях рыночных отношений, но и занимать ведущие позиции в интеллектуально-культурном и творческом авангарде общества. Вследствие этого среди социальных приоритетов нашего времени одним из самых значимых становится формирование личности педагога, готового к творческому осуществлению собственной профессиональной деятельности. Как показывает анализ психолого-педагогической литературы, наиболее сензитивным периодом для личностного развития будущего педагога является период обучения в вузе.

В философской, психологогической и педагогической литературе сложилось достаточно четкое представление о том, что творчество – это не одна из разновидностей деятельности, а особое общественное состояние самых разных ее видов, определенное качественное состояние деятельности в отличие от деятельности механической, стереотипной, шаблонной.

Творческая деятельность предполагает новое видение, новое решение, новый подход, т.е. готовность к отказу от привычных схем и стереотипов поведения, восприятия и мышления, готовность к самоизменению. Другими словами, это всегда привнесение в мир чего-то нового. Творческим следует считать такой вид деятельности, в котором:

· творческое начало превалирует над стереотипным и вместе с тем находится с ним в диалектической взаимосвязи;

· осуществляется духовное развитие субъекта, повышение его творческого потенциала;

· в результате образуется новый материальный или идеальный продукт. 

Творческая деятельность является источником новых потребностей, мотивов, смыслов, эмоций, целей, оценок, операций и т.д. Творческие формы деятельности порождают творческую личность, которая, в свою очередь, творчески выстраивает саму деятельность.

Опираясь на работы крупнейших исследователей проблемы творчества, А.М. Матюшкин выделяет следующие компоненты в структуре личности, готовой осуществлять творческую деятельность:

· познавательная мотивация как доминирующий мотив различных аспектов деятельности;

· исследовательская творческая активность, выражающаяся в обнаружении нового, в постановке и решении проблем;

· возможности достигать оригинальных решений;

· возможности прогнозировать и предвосхищать;

· способности к созданию идеальных эталонов, обеспечивающих высокие эстетические, нравственные и интеллектуальные оценки.

В работах Н.В. Кузьминой, В.А. Кан-Калика, Ю.Н. Кулюткина, Г.С. Сухобской и других раскрыт ряд специфических особенностей, характерных для творческой деятельности педагога и детерминирующих его личность:

· временная спрессованность творчества, проявляющаяся в том, что между задачами и способами их разрешения отсутствуют длительные промежутки времени, необходимые для принятия действия;

· взаимообусловленность творчества педагога творчеством учащихся и других педагогов;

· отсроченность результата и необходимость его прогнозировать;

· схожесть творчества педагога и творчества актера, проявляющаяся в атмосфере своеобразного публичного выступления;

· необходимость постоянного соотнесения стандартных педагогических приемов и нетипичных ситуаций.

Видами творческой деятельности педагога в данных исследованиях выступают:

· методическое творчество (поиск и нахождение новых способов изучения учащихся, новые сочетания методов обучения);

· диагностическое творчество (применение и создание новых диагностических приемов);

· коммуникативное творчество (поиск и нахождение новых коммуникативных задач, новых средств мобилизации межличностного взаимодействия учащихся на уроке, создание новых форм общения в групповой работе учащихся и т. д.).

Личностное развитие педагога детерминировано следующими параметры деятельности:

· эмоционально-волевым, где основными показателями развития выступают произвольность, самостоятельность, адекватность эмоций, удовлетворённость профессиональной деятельностью, снижение агрессивности, эмоциональная устойчивость, тактичность;

· интеллектуальным, где основными показателями развития служат темп обработки вербальной информации, эффективное использования техник мышления, активность словесно-логического мышления, интеллектуальная, рефлексия методов, способов и приёмов собственного мышления;

· социальным, где ведущими показателями являются ценностные ориентации, а именно ценности общества, педагогические ценности, ценности, возникающие в период общения;

· креативным, так как в основе творческой деятельности можно выделить все виды активности – познавательную, коммуникативную, творческую; а также языковую компетентность; инициативность; гибкость, аналитичность и вариативность мышления, креативность когнитивных процессов.

В сфере личности творческая деятельность – это самореализация педагога на основе осознания себя творческой индивидуальностью, определение индивидуальных путей своего профессионального развития, построение программы самосовершенствования. Говоря о деятельности педагога, выделяют несколько уровней педагогического творчества.

Первый уровень творчества – это уровень воспроизводства готовых рекомендаций. Педагог, работающий на данном уровне творчества, использует обратную связь, корректирует свои воздействия по ее результатам, но действует «по методичке», по шаблону, по опыту других педагогов.

Второй уровень – это уровень оптимизации деятельности на уроке, начиная с его планирования. Творчество здесь состоит в умелом выборе и целесообразном сочетании уже известного педагогу содержания, методов и форм обучения.

Третий уровень – эвристический, при котором педагог использует и творческие возможности живого общения с учениками.

Четвертый уровень – личностно самостоятельный, который выступает как самый высокий уровень творчества педагога. Он характеризуется тем, что педагог может использовать уже готовые приемы, но вкладывать в них свое личностное начало, поскольку они соответствуют его творческой индивидуальности, особенностям личности воспитанника, конкретному уровню обученности, воспитанности, развития классного коллектива. 

Следовательно, педагогическое творчество само по себе – это процесс, начинающийся от усвоения того, что уже было накоплено (адаптация, репродукция, воспроизведение знаний и опыта) к изменению, преобразованию существенного опыта. Это путь от приспособления к педагогической ситуации до ее преобразования, что составляет суть и динамику творчества педагога.

По мнению ряда ученых, творческая личность педагога представляет собой сложное единство, которое складывается из следующих, наиболее существенных его характеристик: стремление к творческой деятельности и постоянному усовершенствованию; профессионализм; компетентность; широкий кругозор; доброжелательный характер, общительность, увлеченность работой; культура темперамента; способность легко и естественно входить в творческое состояние, умение актуализировать свои эмоциональные, интеллектуальные и волевые процессы; владение грамматикой педагогического общения.

В ряде исследований В.И.Андреева, В.А. Сластенина, Л.С. Подымовой и других отмечается, что для педагога, готового к творческой профессиональной деятельности, характерны самоорганизация, творческая самореализация, профессиональное саморазвитие, владение технологиями творческого саморазвития, рефлексия. 

Результаты творческой деятельности педагога подразделяются на внешние и внутренние. Внешние результаты деятельности творческой личности педагога – это составленные и реализованные им авторские учебные программы, методические тексты и разработки, организованные учебные процессы, собственные образовательные продукты в «преподаваемом» предмете, образовательные характеристики учеников, количественные данные результатов обучения. 

К внутренним результатам творческой педагогической деятельности относятся развитие его профессиональных способностей, уточнение отношения к различным смыслам образования, самоопределение в концепции изучаемого предмета и всей школы; изменения в характере ведения занятий, в уровне мастерства.

Таким образом, творчество в педагогической деятельности – это неотъемлемый признак активной саморазвивающейся, находящейся в постоянном поиске личности, а творческая педагогическая деятельность направлена как на творческое развитие самого учителя, так и на развитие и совершенствование творческих возможностей учащихся.

И.Б. Габедава 

РОЛЬ ОЛИМПИЙСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ
В ВОСПИТАНИИ МОЛОДЕЖИ

Нравственное воспитание в системе олимпийского образования занимает особое место, т.к. занятия физическими упражнениями, спортом представляют огромные возможности для формирования нравственных принципов. Одной из моделей сохранения нравственной ценности Олимпийских игр, спорта вообще является Fair Play.

Принципы Fair Play (честная игра) основаны на строгом соблюдении правил в видах спорта, уважении, которые лица участвующие в соревнованиях, должны демонстрировать в интересах друг друга и общего благополучия. Эти требования относятся не только к участникам соревнований, но и к судьям, тренерам, родителям, учителям, врачам и зрителям, к средствам массовой информации, спортивным федерациям, клубам и общественным властям. 

Спортивная этика как составная часть олимпизма является составной частью физического воспитания, олимпийского образования молодежи. Поэтому пропаганду идей Fair Play необходимо начинать еще на этапе начальных занятий физической культурой и спортом, делая акцент на безусловном уважении соперника и безукоснительном соблюдении правил состязаний и игр. Необходимы теоретические занятия, где должны рассматриваться как общие нравственные критерии, так и специфические этические принципы спорта. 

Справедливости ради следует заметить, что первоначальные мотивы к спортивным занятиям у детей и подростков слабо связаны с социальной значимостью этой деятельностью. Чаще бывает, когда побудительной причиной такого выбора являются зачастую либо прямо асоциальные мотивы (повышение авторитета среди подростков за счет превосходящей физической силы), либо внешние атрибуты (красивая фигура, яркая спортивная форма, «модность» вида спорта и т.п.).

Задача специалистов состоит в том, чтобы эти первоначальные мотивы в дальнейшем превратились в более содержательные и социально значимые, перешли в осознанное, осмысленное стремление к гармоническому совершенству, выраженному в единстве тела, воли и разума, то есть к воспитанию человека как активного участника общественного прогресса.

Идея сочетания нравственного и физического развития молодежи, роль спорта в воспитании людей глубоко и серьезно изучалось Пьером де Кубертеном. 

Необходимо заметить, что занятия спортом, физическими упражнениями уже по природе своей тесно связаны с этикой, моралью. «Игра и спорт – это области человеческой деятельности, в основе которых лежит нравственное поведение. Нравственность и связанный с ней определенный «дух», образ мыслей и чувств, пользующийся всеобщим уважением, присущий спорту не как некий внешний атрибут, а как элементарные и необходимые предпосылки».

Утвержденные правила и нормативы спортивной деятельности налагают на её участников определенные ограничения, в то же время не отнимая у них целиком свободы действий. 

Итак, в основу современного олимпизма должны быть включены следующие задачи:

· гуманистическое всестороннее развитие личности;

· сохранение мира и укрепление дружбы между народами;

· развитие молодежной субкультуры и обмен культурными ценностями;

· установление торжества этических ценностей в олимпийском движении и спорте.

Осуществление этих задач возможно только в совокупности различных подходов. Рассмотрим некоторые из них:

Так, системный подход к олимпийскому движению требует раскрытия ретроспективных аспектов развития, совокупности методов и принципов изучения и организации олимпийского образования молодежи, выполняет функцию принципа и поэтому требует рассмотрения олимпизма как организационной структуры, так и содержательной основы олимпийского образования. В организационном плане олимпизм имеет достаточно стройную систему и представлен Международным олимпийским комитетом во главе с президентом МОК и национальными олимпийскими комитетами. В содержательном плане олимпизм представлен олимпийским образованием, основой которого являются гуманистические, общечеловеческие ценности. Олимпизм как универсальное массовое движение влечет за собой необходимость интенсифицированного процесса «обучение олимпизму», содержание которого заключается в распространении культурных, этических и воспитательных ценностей олимпизма «на всех уровнях общества».

Серьезную работу по олимпийскому образованию проводит Международная олимпийская академия (МОА) – духовный «центр» олимпийского движения. В Положении о её организации говорится, что она «должна функционировать как мировой культурный центр олимпизма, признанный служить сохранению и распространению духа олимпизма и олимпийский принципов, изучению и применению педагогических и социальных принципов Игр, а также научному подкреплению «олимпийской идеи».

Важное значение олимпийского образования для решения проблемы шовинизма и насилия в спорте отметил Мохаммед Мзали на 21-й сессии МОА в 1982г., на 23-й сессии (1985 г.) целый ряд ученых (Ж. Боротра, К. Коулоурис и др.) посвятили свои сообщения философии Fair Play как основе решения проблемы воспитания в спорте.

Проблеме «Олимпийские игры как фактор мира и международного взаимопонимания» была посвящена 25-я сессия (1986 г.), где основные докладчики М.Зергуни (Алжир) и Ф.Ландри (Канада) обратили внимание на роль олимпийского образования в налаживании международного взаимопонимания.

Очень важный аспект олимпийского образования – эстетическое воспитание – рассматривался на 26-й сессии МОА в 1987 г., где П. Спир (Канада) подробно рассказал о программе олимпийского образования в Канаде, разработанной к зимним Олимпийским играм в Калгари. 

Следует заменить также, что и в последующем, практически на каждой сессии МОА (31, 32, 33-й сессиях), в той или иной степени затрагивались вопросы олимпийского образования.

Идея гармонического развития человека стала ключевой ценностью олимпизма. И.Быховская справедливо отмечает, что «идея гармонии – соразмерности, стройности частей единого целого – никогда не покидала человека».

Особое внимание в проблеме уделяется поиску гармонии между духовным и физическим началами, между внутренним и внешним миром человека, гармонии между телом и духом. Особо ярким было проявление гармонии тела и духа в античной культуре, где телесное и духовное развитие человека рассматривались как две равнозначные части его становления и совершенствования, а истинной ценностью признавалось человеческое тело. 

К сожалению, идея гармонии не всегда была признана, культ тела постепенно сменяется в средневековой культуре незаинтересованным, а вернее сказать, презрительно-пренебрежительным отношением как к телу, так и к физической культуре в целом.

Эпоха Возрождения вернула человечеству античные взгляды на гармонию и красоту человеческого тела, но, во-первых, в художественном изображении его в этот период были в ходу многочисленные запреты, а во-вторых, в общественном сознании этого периода превалирует мысль о том, что чем «меньше» плоти, тем больше духа».

Когда в конце XIX века идея возрождения Олимпийских игр начала реально воплощаться в жизнь, Пьер де Кубертен, естественно, не мог пройти мимо античной идеи гармоничного развития человека. Взаимосвязь «мускулов и духа» легла в основу создаваемой им философии олимпизма: «Спорт надо рассматривать как источник и как повод для искусства. Он создает красоту, потому что оживляет атлета, который сам по себе живая скульптура. Спорт является поводом для красоты благодаря посвященным ему сооружениям, зрелищам и организованным в его честь праздникам …»

Определяя основы олимпизма, Кубертен упоминает в их числе «красоту, порождаемую в Играх участием интеллекта». В речи, произнесенной в 1906 году, от подчеркивает: «Мы организуем стимулирующее сотрудничество между искусством, наукой и возрожденными Олимпийскими играми…».

Для характеристики современного олимпизма Кубертен взял девиз: «Mens fervid a in corpora Iacertoso» («В развитом теле – возвышенный дух») в противовес известному: «Mens sano in corpore sana» («В здоровом теле – здоровый дух»), имеющему лишь медицинский, гигиенический взгляд на гармонию тела и духа.

Взгляды основателя современного олимпизма нашли и свое практическое воплощение: уже в 1906 г. был проведен Олимпийский конгресс «Спорт и искусство», который был посвящен тому, как возродить высококультурный, совершенный образ жизни.

В 1906 г. Международный олимпийский комитет постановил проводить на Олимпийских играх состязания по архитектуре, живописи, скульптуре, музыке и литературе. Впервые такой конкурс был проведен в 1912 г. в Стокгольме. Именно тогда и была присуждена Пьеру де Кубертену золотая медаль за «Оду спорту».

Рассматривая взаимосвязь спорта и искусства, его эстетическую ценность, влияние спорта на многие стороны культурной жизни общества, можно выделить несколько моментов.

Сам спортивный поединок – это зрелище. Зрелище, которое по своему воздействию на зрителей сродни лучшим драматическим произведениям, исполненным лучшими актерами: настоящий болельщик глубоко переживает все, что происходит на спортивной арене, тонко оценивая искусное исполнение и не принимая фальши. Но в отличие от драматического представления спортивный спектакль выделяется непредсказуемостью конечного результата, и это подчеркивает его дополнительную эмоциональную глубину.

Но зрелищем может быть не только красочное спортивное представление. Гармония, красота движений человеческого тела, тела, послушного атлету, вот то, что является самой привлекательной стороной спорта! Именно высшее спортивное мастерство, проявляющееся в современном физическом самоконтроле, позволяет атлету добиться власти над пространством и временем. При этом эстетику движения в спорте лучше всего могут оценить либо сами спортсмены, либо искушенные зрители, хорошо знакомые с правилами и особенностями вида спорта.

В спорте есть целый ряд видов, в которых красота движения является одной из составляющих итогового результата: фигурное катание, художественная и спортивная гимнастика, прыжки в воду, акробатика и синхронное плавание – во всех этих состязаниях в качестве выразительного средства используются человеческое тело, чувство ритма, изящество и пластика.

Есть отрасль культуры, науки и техники, которая теснейшим образом связана со спортом. Подготовка к крупным спортивным соревнованиям, и в первую очередь к Олимпийским играм, преображает внешний облик городов, ставших хозяевами этих состязаний, модернизирует их инфраструктуру. 

Особый синтез спорта, искусства, архитектуры, культуры, науки и техники и есть основа олимпизма. Олимпийские игры, составляющие основу олимпизма, «стали катализатором развития различных сторон материальной и духовной культуры». Вне этого сочетания Олимпийские игры не несли бы в себе столько привлекательности.

Олимпийское образование как общественное явление сегодня приобретает глобальный характер: в ряде стран оно введено в программы учебных заведений и реализуется в разнообразных формах. Показательным является то, что первая такая программа разработана и принята еще в 1976 году в Канаде. Только через восемь лет аналогичная программа появилась в США, а в 1988 году – в Германии. Следует сказать, что процесс внедрения программ олимпийского образования в учебно-воспитательный процесс школьников охватывает все большее количество стран на всех континентах. 

По нашему определению, олимпийское образование – это процесс и результат приобретения, овладения, соискания, усвоения совокупности систематизированных научных знаний, умений, навыков в области олимпийского движения.

Олимпийское образование направлено также на решение одной из актуальных проблем физического воспитания – повышение интереса детей к физической культуре и спорту.

В последние годы в большинстве стар мира (Канаде, Германии, Литве, Латвии, Польше, Болгарии, Соединенных Штатах Америки, Австралии, Российской Федерации, Беларуси и других) наблюдается огромный всплеск научного интереса к олимпийскому образованию. Таким образом, важность формирования национальной системы олимпийского образования не вызывает сомнения. 

А для этого необходимо:

· внедрение программ олимпийского образования в процесс физического воспитания школьников, так как это имеет важную теоретическую и практическую значимость. Использование теоретических и практических материалов исследования по олимпийской тематике значительно расширит знания школьников, юных спортсменов, будущих олимпийцев о культурно-воспитательных возможностях олимпизма, его гуманистическом потенциале. Усвоение культурно-воспитательных ценностей олимпиза в процессе воспитания будет иметь положительное комплексное педагогическое воздействие на формирование духовной, моральной, эстетической культуры ребенка;

· акцентировать внимание на формировании не только системы знаний (олимпийское образование), но и определенной системе мотиваций, интересов, ценностных ориентаций, установок (олимпийское воспитание) и, конечно, на формировании определенной системы умений и навыков (олимпийское обучение). Утверждение олимпийского образования в системе физической культуры будет содействовать привлечению учащейся молодежи к занятиям физическими упражнениями;

· учителям физического воспитания проводить встречи с известными спортивными деятелями – тренерами, спортсменами, журналистами и др;

· ученикам старшего школьного возраста оформлять стенды, фотовитрины по олимпийской тематике.

Спорт обладает колоссальными возможностями, так как внутри него общечеловеческие нравственные понятия и нормы подвергаются подчас весьма серьезным испытаниям и искушениям. В этой ситуации зачастую спортивная борьба, спортивный поединок, значимость спортивного результата (общественная, экономическая, политическая) провоцирует конфликт между реальностью и олимпийскими идеалами. Тем не менее, существование такого конфликта не опровергает этих идеалов. Необходимо лишь понять, что спорт – одна из возможностей в борьбе за идеалы чести, добра и красоты.
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ТВОРЧЕСКОЕ ОСВОЕНИЕ ПРОФЕССИИ В ПЕДАГОГИЧЕСКОМ
ВЗАИМОДЕЙСТВИИ
Современное просвещённое общество систематически поставляет на рынок труда профессионально грамотных, социально адаптированных специалистов для различных сфер деятельности, в том числе и для педагогической. Подготовку на всю жизнь не даёт ни одно профессиональное образование. Очевидна необходимость в постоянном профессиональном и личностном совершенствовании. Актуально, в частности, для педагогов – в их руках будущее государства.
Профессионально-педагогический колледж как среднее звено в системе профессиональной подготовки ежегодно осуществляет выпуск конкурентоспособных специалистов. Одних ожидают новые достижения, других – разочарования. Как правило, первое является следствием творческого освоения профессии, второе же – следствием ошибки в выборе профессии или выбора в угоду обстоятельствам.
Творчество в профессиональной деятельности возможно как долгосрочный проект, когда есть осознанное стремление к совершенствованию себя и окружающего образовательного пространства, стремление к сотрудничеству. Наличие же определённых психологических знаний способствует успеху. Современной молодёжью востребованы психологические знания о самооценке, индивидуально-психологических особенностях и эмоционально-волевой сфере личности, о реализации собственного выбора в отношении жизненной перспективы, об интимных межличностных отношениях, о компьютерной и Интернет – зависимостях.
Вчерашние школьники находят в колледже психолого-педагогическое сопровождение в решении важных жизненных вопросов «Кем быть?» и «Каким быть?». В педагогическом взаимодействии, в непосредственном общении со старшими по профессии они реализуют актуальную потребность в профессиональном и личностном совершенствовании. Раскрытие потенциальных способностей, прогнозирование ожидаемого результата, реализация задуманного реально возможны для каждого при опоре на такие приоритеты: высокий уровень ответственности за собственное здоровье и жизнь, самопознание, умение регулировать психоэмоциональное состояние, совершенствование навыков общения, профессиональное самосовершенствование, сотрудничество.
Важную информацию по этим вопросам заинтересованные в ней студенты получают в комфортной, в определённом смысле, обстановке кабинета психологии. Цветовая гамма интерьера, расположение мебели, настрой преподавателя – всё располагает к эффективному общению. Гуманистически ориентированный преподаватель выступает посредником, компетентным консультантом, организатором самостоятельной активной познавательной деятельности студентов. В соответствии с учебными планами и государственными образовательными стандартами он осуществляет психолого – педагогическое сопровождение творческого процесса вхождения в профессию. Такая деятельность требует высокой степени профессионального мастерства. Это особого рода педагогическое мастерство, приглашающее к творчеству, формирующему нравственный и профессиональный базис специалиста, востребованного современным обществом.
Личность преподавателя в гуманизирующем образовании имеет определённую воспитательную ценность. Сотрудничество строится на авторитете личности, излучающей свет, знания, доверие. Преподаватель в своём стремлении не навредить опирается на определённые установки: доброжелательность, открытость, толерантность, любовь к жизни, любознательность. В студентах он изначально видит личности, воспринимает их полноправными субъектами, активными участниками образовательного процесса. В конечном счёте целью его профессиональной деятельности является «личность, реализующая себя в качестве субъекта культуры, творца» [2].
В педагогическом взаимодействии субъектов образовательного процесса преобладает непосредственное монологическое и всё более востребованное – диалогическое общение. Наряду с этим в учебно-воспитательный процесс образовательной системы СПО прочно вошли компьютеры, интерактивные доски, электронные сайты, Интернет, мобильные телефоны. И такое опосредованное общение значимо, востребовано педагогами, студентами, родителями. Исключить это из жизни современного человека невозможно. В технологизации общения есть не только плюсы. Очевиден факт снижения количества и качества непосредственного общения. Задачей преподавателя является оказание помощи в расстановке акцентов «живого» и «технического» общения. С этой целью разработан цикл занятий по актуальной и имеющей практическое значение для каждого человека теме: «Общение и речевая деятельность». Мы, педагоги, наставники, воспитатели – «особое сословие, надобщественное явление, водители общества, художники жизни» – должны заботиться о культуре общения и образовательной среды. Методические разработки, организация и проведение таких занятий требуют от преподавателя высокой степени мастерства [1].

Максимально активизирует познавательную самостоятельную деятельность студентов, развивает их потенциальные способности, формирует практические умения и навыки участие в исихолого – педагогической олимпиаде. Творческое самовыражение студентов обычно заслуживает высокой оценки жюри, как и профессионализм их преподавателя.
В педагогическом взаимодействии субъектов образовательного процесса развиваются потенциальные способности и склонность к поисковой, исследовательской работе. Традиционно студенты являются участниками научно-практических конференций, педагогических чтений. Им удаётся на практике активно развивать универсальный тип мышления, формировать и совершенствовать умения публичного выступления и делового общения.
Проектная деятельность предполагает творческий союз субъектов образовательного процесса, способствующий активизации самостоятельной познавательной деятельности студентов, развивающий креативность. Такое творчество подразумевает развитую способность применять учебную информацию и полученные знания в своей теоретической и практической деятельности, самостоятельность в принятии решений, генерирование идей, нахождение способов их решения. Организация проектной деятельности студентов предполагает наличие незаурядных способностей преподавателя -руководителя проекта. Участие в состязании себе равных и ощущение себя отличным от многих других, в случае победы, является стимулом к дальнейшему творческому освоению профессии и личностному росту.
Особое место в профессиональной подготовке будущих специалистов занимает практика студентов: ознакомительная психолого-педагогическая, пробных уроков, квалификационная. Это серьёзная проверка творческого союза преподавателя – руководителя практики и студентов-практикантов в контексте деятельности другого образовательного учреждения. Педагогическое взаимодействие усложняется вхождением слаженного, сработавшегося творческого союза субъектов образовательного процесса в два других коллектива – взрослый и детский. В таких условиях формируются профессиональные компетенции. Творчество помогает поиску оригинальных, нестандартных решений в реальных условиях учебно-воспитательного процесса конкретного образовательного учреждения. Многолетний опыт в организации педагогического взаимодействия субъектов образовательного процесса помогает в творческом освоении профессии, продвижении по ступеням восхождении к личностному и профессиональному самосовершенствованию.
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ФОРМИРОВАНИЕ ИНТЕЛЛЕКТУАЛЬНОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ
У ПОДРОСТКОВ В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ ПРОЦЕССЕ

Концепция модернизации российского образования на период до 2010 года поставила перед общеобразовательной школой ряд задач, одна из которых – формирование ключевых компетенций у подростков, определяющих современное качество содержания образования [1. с.7].

Под ключевыми компетенциями здесь понимается целостная система универсальных знаний, умений, навыков, а также опыт самостоятельной деятельности. 

Задача системы образования всегда состояла в формировании у подрастающего поколения тех знаний, поведенческих моделей, ценностей, которые позволят ему быть успешным вне стен школы. В современной экономике конкурентоспособность человека на рынке труда во многом зависит от его способности овладевать новыми технологиями, адаптироваться к изменяющимся условиям труда, ориентироваться в больших информационных потоках. Таким образом, идея компетентностно ориентированного образования стала ответом системы образования на новые запросы мира труда.

В толковом словаре русского языка [2. С. 260] компетентность определяется как «осведомленность, авторитетность».

В науке нет общего подхода к понятию «компетентность», каждый автор понимает его по-своему. В этом широком контексте трактовки компетентности в мире продолжается работа по изменению содержания стандартов и процедуры аттестации преподавателей. В этом же контексте в России в 2001 году были сформулированы основные положения компетентностного подхода в образовании, узловое понятие которого – компетентность. Было подчеркнуто, что это «понятие шире понятия знания, или умения, или навыка, оно включает их в себя (хотя, разумеется, речь не идет о компетентности как о простой аддитивной сумме знания–умения–навыка, это понятие несколько иного смыслового ряда). Понятие «компетентность» включает не только когнитивную и операциональную – технологическую составляющие, но и мотивационную, этическую, социальную и поведенческую» [3. c.24].

Следует отметить, что деление на компетентности условно, поскольку в реальной деятельности одновременно активны несколько сложных умений, вычленить которые в чистом виде невозможно. Мы не сможем однозначно ответить на вопрос, что является залогом успешной коммуникации: правильно поставленная цель коммуникации, адекватно подобранная информация или корректно примененные техники устранения разрывов в коммуникации. В то же время и педагогам, и администраторам всех уровней нужна некая классификация, позволяющая внутри системы образования четко обозначить результаты образования и работать на их достижение. 

Широкое определение понятийного содержания компетентности существенно затрудняет ее измерение и оценку в качестве результата обучения, на что обращают внимание и сами разработчики. Об этом же свидетельствует и приводимое А. В. Хуторским содержание основных ключевых компетенций, в перечень которых входят: ценностно-смысловая, общекультурная, учебно-познавательная, информационная, коммуникативная, социально-трудовая, личностная компетенции [4. c.55].

Интеллектуальная компетентность – это совокупность компетенций ученика в сфере самостоятельной познавательной деятельности, включающей элементы логической, методологической, общеучебной деятельности, соотнесённой с реальными познаваемыми объектами. Сюда входят знания и умения целеполагания, планирования, анализа, рефлексии, самооценки учебно – познавательной деятельности. Ученик овладевает креативными навыками продуктивной деятельности: добыванием знаний непосредственно из реальности, владением приёмами действий в нестандартных ситуациях, эвристическими методами решения проблем. В рамках этой компетенции определяются требования соответствующей функциональной грамотности: умение отличать факты от домыслов, владение измерительными навыками, использование вероятностных, статистических и иных методов познания.

Признаки интеллектуальной компетенции:

· самостоятельная познавательная деятельность;

· знания и умения целеполагания, планирования, анализа, рефлексии;

· самооценки учебно-познавательной деятельности;

· владение креативными навыками продуктивной деятельности;

· владение приемами действий в нестандартных ситуациях;

· умение отличать факты от домыслов;

· владение измерительными навыками;

· использование вероятностных, статистических и иных методов познания.

Познавательный интерес – избирательная направленность личности на предметы и явления окружающей действительности. Эта направленность характеризуется постоянным стремлением к познанию, к новым, более полным и глубоким знаниям. Систематически укрепляясь и развиваясь, познавательный интерес становится основой положительного отношения к учению. Познавательный интерес носит поисковый характер. Под его влиянием у человека постоянно возникают вопросы, ответы на которые он сам постоянно и активно ищет. При этом поисковая деятельность школьника совершается с увлечением, он испытывает эмоциональный подъем, радость от удачи. Данный интерес положительно влияет не только на процесс и результат деятельности, но и на протекание психических процессов – мышления, воображения, памяти, внимания, которые под влиянием познавательного интереса приобретают особую активность и направленность. Познавательный интерес – это один из важнейших мотивов обучения школьников. Его действие очень сильно. Под влиянием познавательного интереса учебная работа даже у слабых учеников протекает более продуктивно. Такой интерес при правильной педагогической организации деятельности учащихся и систематической и целенаправленной воспитательной деятельности может и должен стать устойчивой чертой личности школьника и оказывает сильное влияние на его развитие. Познавательный интерес выступает перед нами и как сильное средство обучения. И.Ф. Гербарт утверждал – «смертельный грех учителя – быть скучным». Когда ребенок занимается из-под палки, он доставляет учителю массу хлопот и огорчений, когда же дети занимаются с охотой, то дело идет совсем по-другому. Активизация познавательной деятельности ученика без развития его познавательного интереса не только трудна, но практически и невозможна. Вот почему в процессе обучения необходимо систематически возбуждать, развивать и укреплять познавательный интерес учащихся и как важный мотив учения, и как стойкую черту личности, и как мощное средство воспитывающего обучения, повышения его качества.

Особенно эффективно данный вид компетентности развивается при решении нестандартных, занимательных, исторических задач, задач-фокусов, а также при проблемном способе изложения новой темы: учитель создает такую ситуацию, чтобы проблема опиралась на личный опыт ребенка. 

Одним из способов реализации данной компетенции является проведение проверочных работ в форме теста. Целесообразность данной работы с точки зрения компетентностного подхода заключается в том, что в ходе работы ученики приобретают общеучебные умения и навыки. Причем именно умение решать тесты для детей будет очень полезным в будущем, т.к. им предстоит сдавать единый государственный экзамен в форме теста. Кроме того, решение тестов на уроках позволяет выявить слабые места в оформлении заданий. Важным является то, что чем раньше мы начнём устранять ошибку, тем проще ученику будет перестроиться под новые требования.

А. А. Ярулов [5. с.43] в статье «Познавательная компетентность школьников» выделяет следующие условия, в которых может быть сформирована успешность обучения:

1) школьник имеет ясные представления о целях своей учебной деятельности и ориентирует их на решение задач, которые ставит перед ним школа;

2) школьник осознает мотивы своей учебной деятельности;

3) школьник планирует свою учебную деятельность и оценивает ее последствия;

4) при возникновении трудностей школьник концентрирует свои психологические и физические силы на достижение поставленных целей;

5) школьник учится нести ответственность за правильность выбора задания, темпа изучения материала.

Интеллектуальная компетентность может способствовать возможностям:

взглянуть на себя «изнутри» и «извне», сравнить себя с другими учащимися, оценить свои поступки поведение, научиться принимать себя и других как отдельную личность; вырабатывать силу воли; учиться преодолевать собственные эмоциональные барьеры, которые мешают принять волевое решение; развивать в себе способность быстро принимать решения, позволяющие концентрировать усилие воли не на том, чтобы предпочесть одно другому, а на размышления о положительных и отрицательных свойствах выбранного решения; учиться продуктивному общению, достигая гармонии с окружением.

Только лишь в атмосфере успеха может сформироваться всесторонне развитая личность школьника.
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Новый подход к нормированию процесса физической подготовки учащихся младших классов
общеобразовательных школ

Результаты анализа научно-методической литературы свидетельствуют о применении в практике физического воспитания учащихся младших классов общеобразовательных школ двух основных подходов к планированию учебных нагрузок по физической подготовке. Первый подход основывается на приоритетном развитии физических качеств отстающих по абсолютным параметрам от нормативных показателей. Второй подход основан на поддержании в отдельные возрастные периоды естественного онтогенетического развития определенного физического качества и планировании на этой основе объемов физических нагрузок.

В ходе исследований динамики показателей физической подготовленности одних и тех же младших школьников обоего пола с учетом их биологического возраста выявлены половозрастные особенности развития основных физических качеств, положенные в основу разработки новой методики нормирования процесса физической подготовки учащихся 7-10 лет.

Исследование проводилось на базах МОУ «Гимназии № 1» и МОУ «Прогимназии № 3» г. Саратова. В нем приняло участие 326 детей 7-10 лет (166 мальчиков и 160 девочек) и 24 учителя физической культуры.

Определение физической подготовленности, осуществлялось, по общепринятым методикам. При этом определялись: уровень развития скоростно-силовой подготовленности, силы, выносливости, гибкости и координации. В работе использовались интегральные показатели развития физических качеств, рассчитанные как сумма баллов, набранная учащимися в контрольных упражнениях, характеризующих определенное физическое качество по пропорциональным шкалам. При этом учитывался биологический возраст младших школьников, темпы прироста (Тпр.) интегральных показателей физических качеств определялись по модифицированной формуле S. Brody.

В преддверии разработки методики нормирования объемов физической подготовки младших школьников в соответствии с установленными половозрастными особенностями развития их физического потенциала было проведено анкетирование 24 учителей физической культуры г. Саратова. Целью анкетирования являлось выявление особенностей распределения нагрузки по разным видам физической подготовки учащихся в условиях реализации традиционных программ и технологий физического воспитания школьников 7-10 лет. Установлено, что 50% учителей не смогли ответить на вопрос анкеты: «Какой объем нагрузки (в процентах) Вы отводите на учебных занятиях для развития физических качеств?». Остальные учителя в своих ответах обозначили примерные объемы нагрузок. Изучение результатов анкетирования позволило установить следующие научные факты:

1. В ходе планирования учебно-воспитательной процесса учителями физической культуры не учитываются известные онтогенетические закономерности развития детей младшего школьного возраста.

2. Годовые планы-графики распределения программного материала как основной документ, регламентирующий организацию и содержание процесса физической подготовки, разрабатываются, как правило, на основе сложившейся многолетней традиции расчета объемов нагрузок, обусловленного сезонной периодизацией учебного года.

3. По мере взросления детей объемы физической нагрузки для развития гибкости и координационных возможностей учащихся снижаются, а для формирования силы и выносливости – увеличиваются.

Новая методика расчета учебных нагрузок физической подготовки младших школьников базируется на выборе в качестве основных критериев показателей Тпр. интегральных показателей уровня развития физических качеств и t-критерия Стьюдента, отражающего достоверность изменения их абсолютных значений в годичном цикле, что обусловлено следующими соображениями:

· показатель Тпр. по своей сути является основным критерием сенситивности определенного возрастного периода;

· t-критерий Стьюдента характеризует изменения среднегрупповых значений изучаемых интегральных показателей в годичном цикле с учетом ошибки средней арифметической величины.

С целью нивелирования отрицательных значений показателей гибкости при определении объемов физических нагрузок вводилась коррекция абсолютных показателей темпов прироста физических качеств на величину двух показателей темпов прироста гибкости, что составило скорректированные абсолютные показатели темпов прироста. Относительные показатели скорректированных темпов прироста определяют величину объемов нагрузок для развития отдельных физических качеств.

Определение объемов нагрузок физической подготовки позволило перейти к процедуре их поурочного распределения на основе следующего предлагаемого алгоритма:

1. Расчет общего бюджета учебного времени, предназначенного для реализации программных задач исходя из 66 уроков физической культуры в 1-х классах и 68 уроков – во 2-4-х классах. При этом из длительности урока в 40 минут учитывались 35 минут, так как 5 минут были зарезервированы для организационных мероприятий в его начале и конце. Для определения общего бюджета времени количество уроков умножалось на 35 минут и полученное значение принималось за 100%.

2. В соответствии с процентным соотношением физических нагрузок для формирования определенных качеств дифференцировано по годам обучения рассчитывалось общее время, затрачиваемое на развитие скоростно-силовой подготовленности, силы, выносливости, гибкости и координации.

3. Учебное время, планируемое для развития каждого физического качества, распределялось в соответствии с количеством уроков и выявленными с учетом биологического возраста учащихся сенситивными периодами.

В ходе формирующих педагогических экспериментов установлена эффективность предложенной методики нормирования процесса физической подготовки учащихся младших классов общеобразовательных школ, что подтверждается существенным преимуществом детей из экспериментальным групп, как мальчиков, так и девочек над своими сверстниками из контрольных групп по абсолютным значениям интегральных показателей развития основных физических качеств и их темпам прироста.
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ФИЗИЧЕСКАЯ КУЛЬТУРА – НЕОТЬЕМЛЕМАЯ ЧАСТЬ ОБУЧЕНИЯ
И ВОСПИТАНИЯ СТУДЕНЧЕСКОЙ МОЛОДЁЖИ

Сохранение и воспроизводство здоровья находится, по мнению Р.И. Купчинова, в прямой зависимости от уровня культуры человека.

Культуру с этой точки зрения можно определить как самосознание, самовоспроизводство человека в конкретных формах его общественно – преобразовательной деятельности (материальной и духовной). Таким образом, под культурой более конкретно понимается особого рода отношение к самому себе, свойственное только человеку. Культура – не только сумма знаний, это поведение и сумма нравственных начал.

Ведущее место в борьбе за здоровье человека и профилактике болезней занимает культура и ее составная часть – физическая культура[1].

В перечне дисциплин гуманитарного цикла учебной дисциплине «Физическая культура» уделяется особое внимание; согласно требованиям Госстандарта, в учебном плане на нее выделяется самое большое количество часов – 408. В целом это позволяет проводить учебные занятия со студентами не менее двух раз в неделю по 2 часа в течение четырех лет обучения.

Для реализации основных направлений реформы высшего образования в России, утверждающих принципы гуманистического характера образования и приоритета общечеловеческих ценностей жизни и здоровья человека, во всех высших учебных заведениях по всем специальностям в образовательно-профессиональные программы включен цикл из десяти учебных гуманитарных и социально-экономических дисциплин в объеме 1082 часа (философия, история, иностранный язык, физическая культура, психология, педагогика и др.). Закон Российской Федерации «Об образовании» гласит: «Образовательное учреждение создает условия, гарантирующие охрану и укрепление здоровья обучающихся». На основании закона постановлением Правительства РФ от 10 августа 1993 года № 773 утвержден Государственный образовательный стандарт высшего профессионального образования.

В требованиях Государственного стандарта к уровню подготовленности лиц, завершивших обучение по всем специальностям, в перечне знаний и умений по физической культуре записано:

· понимать роль физической культуры в развитии человека и подготовке специалиста;

· знать основы физической культуры и здорового образа жизни;

· владеть системой практических умений и навыков, обеспечивающих сохранение и укрепление здоровья, развитие и совершенствование психофизических способностей и качеств, самоопределение в физической культуре;

· приобрести опыт использования физкультурно-спортивной деятельности для достижения жизненных и профессиональных целей.

С 1994-1995 учебного года в вузах была введена новая учебная программа по физической культуре. Целью физического воспитания студентов является формирование физической культуры личности. Для достижения поставленной цели предусматривается решение воспитательных, образовательных, развивающих и оздоровительных задач, соответствующих требованиям Государственного стандарта[2].

Оздоровительные задачи. Сохранение и укрепление здоровья студентов, повышение уровня физической подготовленности и трудоспособности будущих специалистов, продление творческой активности на долгие годы является важнейшей социальной задачей. Оздоровительный эффект должен присутствовать при решении любых специальных задач физического воспитания (будь то спортивная тренировка, производственная гимнастика, профессионально – прикладная физическая подготовка, активный отдых и т. д.).

Воспитательные задачи. Физическая культура и спорт – вспомогательные средства в формировании личности человека. Они существенно влияют на подготовку студентов к высокопроизводительному труду и защите Родины, повышение умственной работоспособности, воспитание высоких нравственных качеств, развивают у них эстетические вкусы, чувства, идеалы, потребности. При этом воздействие физической культуры и спорта на личность специфично и не может быть заменено или компенсировано какими-либо другими средствами. Интерес и удовольствие, получаемые в процессе выполнения физических упражнений, постепенно переходят в привычку систематических занятий физической культурой и спортом.

Образовательные задачи. Большинство студентов не заботятся о своем здоровье, поэтому преподаватели должны вести целенаправленную деятельность по повышению физкультурной грамотности будущих специалистов. Для достижения этого необходим комплекс знаний из области медицины и биологии, педагогики, теории и методики физического воспитания, организации и проведения массовых оздоровительных, физкультурных и спортивных мероприятий, спортивных соревнований. Важно также чтобы студенты овладели практическими умениям и навыками, методикой обучения технике различных физических упражнений, методикой воспитания и совершенствования физических качеств (силы, быстроты движений, ловкости, гибкости, выносливости) с целью повышения уровня физической подготовленности и достижения высоких спортивных результатов.

Знаниями студенты овладевают на лекциях и беседах, проводимых в рамках учебных занятий, семинарах по подготовке общественных физкультурных кадров. Практические умения и навыки формируются и закрепляются на практических учебных занятиях, на занятиях спортивных секций и различных оздоровительных групп, в процессе участия в массовых оздоровительных, спортивных физкультурных мероприятиях и спортивных соревнованиях [3].

Необходимость развития физической культуры и спорта в студенческой среде обусловлена запросами и правами личности молодых людей, «социальным заказом» общества на подготовку высококвалифицированных специалистов. Этот заказ предполагает обязательное наличие у будущих специалистов общей и профессиональной культуры, физического и психического здоровья, высокой работоспособности, способности осваивать и обогащать культурный потенциал общества.

Физическая культура – составная часть культуры общечеловеческой. Культура – не только фундаментальное понятие в современном обществознании, но и обязательная составляющая повседневного языка и обыденного сознания. Трудно назвать другое слово, которое имело бы такое множество смысловых оттенков. Словосочетания культура ума, культура чувств, культура поведения, физическая культура для нас вполне привычны.

Культура выполняет несколько жизненно важных функций, без которых само существование человека и общества невозможно. Физической культуре как части общей культуры присущи те же функции. Главной из них является функция социализации, или человекотворчества. Культура при этом выступает в качестве «социальной наследственности», которая передается человеку и значение которой не меньше, чем биологической наследственности.

Второй функцией культуры, тесно связанной с первой, является познавательная, информационная. Культура способна накапливать разнообразные знания, сведения и информацию о мире и передавать их от поколения к поколению. Она выступает как социальная и интеллектуальная память человечества.

Не менее важной является регулятивная, или нормативная функция культуры. Эта функция осуществляется через системы норм, правил и законов морали, а также правил, соблюдение которых составляет необходимые условия для нормального существования общества.

Ценностная, или аксиологическая, функция также имеет большое значение. Она способствует формированию у человека ценностных потребностей и ориентаций, позволяет различать хорошее и плохое, добро и зло, прекрасное и безобразное. Критерием таких различий и оценок выступают прежде всего нравственные и эстетические ценности.

Особого внимания заслуживает творческая функция культуры, которая находит выражение в создании новых ценностей и знаний, норм и правил, обычаев и традиций, а также критическом переосмыслении, реформировании и обновлении уже существующей культуры. Также важное значение имеет игровая развлекательная или компенсаторная функция культуры, которая связана с восстановлением физических и духовных сил человека, психологической разрядкой [4].

Совершенно очевидно, что решение комплекса социально-экономических проблем, стоящих перед страной, во многом зависит от труда людей, каждого конкретного человека, и прежде всего от уровня его образования и квалификации. Сегодня особенно нужны не только фундаментально образованные, умеющие нешаблонно мыслить, инициативные работники, но еще и способные углублять и расширять свои знания вплоть до изменения специальности в соответствии с требованиями той или иной сферы хозяйственной деятельности.

В законе РФ «О физической культуре и спорте» физическая культура рассматривается как составная часть культуры общества, а физическое воспитание как важнейшее направление социальной политики государства. Являясь составной частью общей культуры и профессиональной подготовки студента, физическая культура представляет обязательный раздел гуманитарной части образования, значимость которого проявляется через гармонизацию духовных и физических сил, формирование таких общечеловеческих ценностей, как здоровье, физическое и психологическое благополучие, физическое совершенство.

Главная цель занятий физической культурой и спортом – формирование физической культуры личности, подготовка к социально-профессиональной деятельности, сохранение и укрепление здоровья студента. Физическая культура личности связана с желанием, потребностью и умением человека сохранять и совершенствовать свое телесное «Я». А для этого необходим определенный объем знаний о морфофункциональных особенностях различных органов и систем организма, о влиянии физической работы и физических упражнений на их развитие, а также на развитие физических качеств (силы, выносливости, ловкости, скорости, гибкости).

Другое необходимое условие формирования физической культуры личности – это стремление к овладению системой определенных умений и навыков, развитие способностей, развитие физических возможностей, профилактика неблагоприятных воздействий профессиональной деятельности и др.

И, пожалуй, самое основное требование – практическое применение знаний и умений в своей жизни. Без выполнения этого требования цена двух предыдущих невелика.

И.Г. Бердников, А.В. Маглеванный и др. выделяют низкий, средний и высокий уровни физкультурной спортивной активности у студентов, позволяющие прогнозировать деятельность молодых людей в этой сфере по окончании учебного заведения.

При низком уровне преобладают ситуативные и прагматические мотивы участия студентов в физкультурно-спортивной деятельности. Включенность в нее удовлетворяет минимальные потребности личности. Интерес не сформирован. Физкультурно-спортивная деятельносгь затухает по мере прекращения воздействий извне. В послевузовский период специалисты с таким уровнем активности не используют средства физической культуры в образе жизни, либо используют их эпизодически при обязательном внешнем воздействии. В организации профессионального труда средства и ценности физической культуры применения не находят.

К среднему уровню можно отнести тех, кто находится ближе к пассивным и готов при случае занять их позиции, а также тех, кто предрасположен к активности, но пребывает в индифферентном отношении к физкультурно-спортивной деятельности. Студенты этой группы наиболее подвержены воздействию извне. Формирование потребностей и интересов у них идет тем успешнее, чем прочнее они усваивают необходимость применения полученных знаний, умений и навыков в своей профессиональной деятельности. Включение физической культуры в образ жизни после окончания вуза наблюдается у них при условии, если они попадают в производственный коллектив, учреждение, где существуют хорошие традиции физкультурной и спортивной работы.

При высоком уровне у студентов сформирована убежденность в необходимости физкультурно-спортивной деятельности для себя лично. Они активно воздействуют и на ближайшее к себе окружение. Это проявляется в здоровом образе жизни, в организаторской, инструкторско-педагогической, судейской, познавательной и других видах активности в сфере физической культуры. По окончании вуза такие специалисты ведут активно-преобразующую деятельность по месту работы. Им свойственна высокая общественная активность [3].

Существенно отличаясь по своему содержанию от других учебных предметов, физическое воспитание вместе с тем составляет неотъемлемую часть процесса обучения и воспитания. Оно служит целям укрепления здоровья, физической готовности будущих специалистов к трудовой деятельности и защите Родины.

Студенческий возраст характеризуется интенсивной работой над формированием своей личности, выработкой стиля поведения. Это время поисков молодыми людьми ответов на разнообразные нравственно-этические, эстетические, научные, общекультурные, политические и другие вопросы. Формирование личности, своего «я» идет от внешнего облика к тому, что определяет ядро, стержень личности, – ее характеру и мировоззрению. Наиболее важными чертами студенческого возраста являются следующие:

· самопознание – первая предпосылка активности развивающейся личности. Не осознав себя, не сопоставив себя с другими, не оценив своего «я», человек не способен к самооценке;

· самоутверждение проявляется в яркой потребности занять определенную позицию в группе, в дружеской компании;

· самостоятельность выражается в стремлении испытать свои силы, характер. Это ставит студента перед необходимостью выполнять самостоятельные действия в сложных ситуациях; 

· самоопределение своего нравственного идеала, определение для себя социальных ценностей, жизненного призвания, выбор профессии, наконец, создание семьи; 

· самовоспитание – сознательная активная деятельность человека, направленная на формирование у себя качеств, имеющих общественную ценность, на исправление некоторых черт характера, мешающих достижению высоких результатов в учебе, труде, общении с людьми, а также препятствующих всестороннему развитию личности.

Самовоспитание не следует понимать как какую-то особую деятельность, отличную от учебы, труда, общения, занятий физической культурой и спортом. Человек воспитывает себя, активно участвуя во всех сферах общественно полезной деятельности. Достаточный уровень умственного, нравственного и физического развития способствует усвоению знаний о средствах и приемах самовоспитания, о его организации, об использовании физической культуры и спорта для самовоспитания личности. 

Любые самые высоконравственные принципы, самые современные знания останутся мертвым грузом, если они не реализуются в образе жизни человека – интегральной характеристике личности [3]. 
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СОЗДАНИЕ ИНФОРМАЦИОННО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ СРЕДЫ
КАК РАЦИОНАЛЬНЫЙ ПОДХОД К РЕШЕНИЮ ПРОБЛЕМЫ МЕДИАЗАВИСИМОСТИ МОЛОДОГО ПОКОЛЕНИЯ

Индивид – это главная фигура социального коммуникативного процесса, который представляет собой социологическую связь, имеющую «психологи-ческую природу и реализующуюся в сознании индивидов» [2]. Данный аспект – явное доказательство интенсивного изучения поведения человека в коммуникационной среде.

В системе коммуникации различают функции коммуникатора и ауди-тории. К функциям коммуникатора относят информирование, научение, пропа-ганду, просвещение, воспитание, а также функции координации подсистем социума для реализации общих целей [8]. А.Б. Грушин добавил ещё функции организации поведения, создания эмоционально-психологического тонуса и коммуникативную, характеризующую как звено, которое связывает членов социума [6].

Под воздействием СМИ изменяются психологические характеристики индивида и, конечно, его сознание. СМИ действуют как своеобразный фильтр, интерпретирующий информационные потоки, который берёт на себя обучающие функции, и являются параллельной школой для молодого поколения.

Взаимодействие информационного и образовательного пространства является континуальным процессом. В основе взаимосвязи находятся культурно – психологические и социотехнические аспекты.

Главной целью информатизации является создание информационно – педагогической среды. В качестве последующих шагов к достижению этой задачи необходимы не только техническое оснащение, но и специалисты, оперирующие базами информационных данных. Именно правильную организацию подготовки этих специалистов, благодаря которым и осущест-вится результативность информационно – образовательного процесса в обра-зовательных учреждений, необходимо рассматривать как основное трудоёмкое звено. В компетенции должны входить и техническое оснащение и организация познавательной деятельности учащихся. Необходимы новые модели реализации профессиональных умений и навыков. Фундаментально должны быть донесены основные знания, касающиеся безопасного потребления информационных потоков. Итак, успешная интеграция образовательного учреждения в общую структуру информационного пространства на самом деле реализуется, если для этого последует ряд следующих процессов: основательная подготовка педагогических кадров, обеспечение ускорения процессов адаптации учащихся в условиях становления информационного общества, а также организуется чёткий контроль за развитием процессов обучения: выявляются недостатки и преимущества, учитываются индивидуальные психофизические особенности каждого человека.

Главной связующей силой информационно-образовательного пространства являются живые люди, обладающие конкретными компетенциями. Для того чтобы у молодого поколения было адекватное восприятие хаотично предоставленной, порой явно искажённой СМИ информации необходимо закладывать в основу именно процесс обучения молодых людей критическому анализу продуктов масс – медиа. Критическое оценивание продуктов деятельности современных СМИ можно считать одним из ключевых компонентов социальной зрелости. 
При обучении педагогами молодых людей к осознанному медиапотреблению следует делать акцент на возможном эмоциональном воздействии СМИ. Различных типов деструктивная информация, преподносимая СМИ, может вызвать стрессовые состояния, возникновение апатии, хронического депрессивного состояния индивида. Информация, получаемая силами СМИ, должна включать в себя преобладание познавательной, коммуникативной, реактивирующей, релаксационной мотивации. Здесь учитываются факты объёмов потребления информации, качества её преподнесения и, безусловно, правильное потребление новых знаний. 

Для эффективного функционирования СМИ важно умение верного воздействия: правильно воспроизводить чувства людей, строить гармоничную атмосферу, которая настраивала бы на активные действия, успешные продвижения дел и т.д. СМИ обладают возможностью локализовать любое безумие, приостановить процессы истерии, нейтрализовать негативные эмоции. Они могут способствовать разрешению определённых противоречий и конфликтов [1]. В рамках рассматриваемого аспекта предполагается создание комфортной коммуникативной среды, облегчающий процесс восприятия полученной информации [4].

На индивидуальное восприятие информации, в свою очередь, влияют эмоциональные состояния учащихся. Под влиянием ярких аффективных переживаний индивид может на любое количество времени забывать часть своих знаний об окружающих социальных процессах, сквозь призму оценочной шкалы «хорошо – плохо», что заметно сужает выбор стратегий поведения внутри социума [5]. 

Итак, информационное пространство – это не просто территория, на которой действуют СМИ, но территория, значимая для СМИ населяющими её людьми, составляющими реальную потенциальную аудиторию функционирующих в этом пространстве СМИ [7]. Человеческий фактор едва не перевешивает технологический по значимости. Искусство создания навязчивых образов и манипулирования общественным сознанием достигло высокой технологической величины, разрешающей создавать «виртуальную реальность». Верное контролирование, фиксирование, отбор и восприятие информации как знания, должно быть в основе учебного процесса. Только тогда молодое поколения сможет разграничить без особых усилий реальное и виртуальное, увидеть противоречия и парадоксы информационного общества, его функционирования, обосновать необходимость «информационно-коммуникативной целостности» как возможной перспективы человечества [3].
В целях личностного и профессионального роста открытие новых возможностей медиапотребления может осуществляться лишь посредством постепенного развития следующих способностей: активное использование информации СМИ в процессе моделирования решения актуальных проблем; анализ медиатекстов; интерпретация проблемы с вытекающим рядом задач для её решения; трансформация полученной информации в соответствии с реальностью современного мира. Требуется разработка и апробация специального инструментария, отдельных разделов курсов информатики, контроля процесса обучения и работы педагогов, а также различных форм групповых треннинговых занятий для развития культуры потребления информации в современном образовательном пространстве.
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А.В. Залевский

ФИЗКУЛЬТУРНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ КАК ОСНОВАНИЕ
ФИЗИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ ЛИЧНОСТИ

Развитие знания о физической культуре является основополагающим для понимания её социальной сущности.

Именно человек – прогрессивное преобразование (и познание) его природы как физической – телесной, так и духовной посредством воздействия на него (или освоения им) физкультурной деятельности – главная установка (цель) физической культуры.

В современных исследованиях (Бальсевич В.К., Быховская И.М., Лубышева Л.И.) отмечается, что проблему формирования физической культуры человека можно плодотворно решать только на основе идеи единства, взаимообусловленности категории социального и биологического.

Физическая культура, в отличие от других сфер культуры, соединяет в себе эти компоненты в человеке в единое целое. Связывающим звеном между социальной средой и организмом человека является личность, которая характеризуется не биологическими, а социальными качествами. Это выводит нас на вопросы культуры, где одной из важнейших особенностей является воспроизводство человека во всей его целостности и всесторонности своего общественного существования, учитывая её человеко – творческий характер. Её действительным содержанием оказывается развитие самого человека, который представлен как саморазвивающееся существо, причем деятельная сторона в этом процессе является ведущей в формировании человека, так как только посредствам деятельности человек может удовлетворить свои потребности и передавать накопленный опыт.

Физическая культура как часть культуры функционально приспосабливается к развивающимся потребностям общественно – экономической системы, в связи с чем в её сфере формируется разнообразные специфические виды человеческой деятельности.

Главной целью функционирования системы физической культуры является человек, личность в её целостности и многомерности как высшая ценность образования и культуры. Системнообразующим фактором, объединяющим все компоненты физической культуры, является деятельность человека, направленная на его физическое совершенство, где понятия «деятельность» и «физическое совершенство» служат одними из ключевых для понимания сути физической культуры, внутреннего механизма его функционирования, воздействия на сущностные силы человека [1].

В сфере физической культуры целесообразно, видимо, говорить о деятельности, направленной на физическое совершенствование человека, и называть её физкультурой. Особенность физкультурной деятельности человека – это сочетание в ней субъекта и объекта.

Вряд ли какая-либо цель привлекала такое внимание исследователей, обсуждавших проблемы физического воспитания, как идея способности к совершению действий.

Ибо способность к совершению действий является качеством, которым человек должен обладать, чтобы вообще иметь возможность существовать.

Поскольку человек осуществляет себя в процессе определённой деятельности, совершая те или иные действия, его существованию грозили бы опасности, если бы он утратил эту способность.

Люди, хотя и должны действовать всегда и постоянно, но не всегда они могут действовать на основе научно обоснованных методов. Поэтому в них, посредством воспитания и тренировки, необходимо прежде всего развивать способность к действию, распространяющуюся на различных сферах деятельности.

Физкультурная деятельность является одной из самых общедоступных, а преподавание физкультуры даёт возможность планомерного формирования и развития способности к освоению спортивных действий [2].

В основе физической культуры находится двигательная деятельность человека с использованием физических упражнений, направленных на развитие и сохранение его сущностных (физических и духовных) сил.

В процессе её решаются различные задачи, связанные с анотомо – физиологическим, психологическим, эстетическим, нравственным и другим воздействием на человека. Таким образом, в сфере физической культуры появляются и специфические виды деятельности культурного характера.

Здесь уже обозначается переход от физических упражнений – основного средства физического воспитания – к физкультурной деятельности и её видам (физкультуре – образовательной, физкультурно-спортивной, физкультурно-рекреационной, физкультурно-реабилитационной) как основному средству физической культуры, где физические упражнения будут выступать её главным элементом [3].

Согласимся с мнением Ю.М. Николаева, что должны быть существенно модернизированы и методы формирования физической культуры человека. В «Теории физического воспитания» и в «Теории и методике физической культуры» упражнение рассматривается не только как основное специфическое средство, но и как метод, важнейшим признаком которого считается его неповторимость, направленная прежде всего на обучение и совершенствование двигательных действий и развитие физических способностей человека (хотя в теории отмечается его воздействие на духовную сферу человека).

Основное средство формирования физической культуры человека – физкультурную деятельность (и её виды) – также можно рассматривать как метод. 

Мы исходим из понимания метода, означающего «каким способом» использовать данное средство (в нашем случае – физкультурную деятельность и её основной элемент – физические упражнения) для решения задач и достижения поставленной цели, связанной со всемирным содействием формированию целостного человека с гармоничным развитием физических и духовных сил). 

В «Общей теории и методологии Физической культуры» можно говорить о методах: физкультурно-рекреационных, физкультурно-образовательных, физкультурно-спортивных и других, наиболее полно отвечающих человеческой сущности, направленных на формирование целостного человека. Это даёт возможность не только упорядочить (с позиции создания более общих классификаций) существующие в «Теории физического воспитания» и «Теории и методике физической культуры», преимущественно направленные на физическое образование и физическое развитие человека, но и подойти к методам формирования физической культуры человека также и с позиции его социокультурного компонента, активирующего мыслительную, творческую деятельность занимающихся [4].

В учебном процессе по физическому воспитанию всегда есть занимающийся и проводящий занятия.

Возникает вопрос: активность, кого из них и при каких обстоятельствах можно называть деятельностью, а при каких нельзя.

Не зная ответа на него, очень трудно составить представление о физической культуре конкретной личности и её вкладе в культуру общества.

Р.А. Пилоян, А.Д. Суханов рассматривают физическую культуру как объект познания и пытаются раскрыть границы представления о ней при помощи психологической теории деятельности (Л.С. Выготский, А.Н. Леонтьев, С.Л. Рубинштейн и др.), которая объясняя происхождение, развитие и функционирование психики человека, показывает, как инстинктированный уровень биологических существ и животных сменяется осознанным управлением своим поведением (действиями, деятельностью и поступками), присущим только человеку, высший уровнень развития которого связано с формированием личности. Основным в данной теории является положение о единстве психики и деятельности, системо-образующим фактором последней выступает мотивация. Введение этого критерия позволило уйти от отождествления деятельности с понятием «процесс». «Мы называем деятельностью», – писал А.Н. Леонтьев, – не всякий процесс. Этим термином мы обозначаем только такие процессы, которые, осуществляют то или иное отношение человека к миру, отвечают особой, соответствующей потребности…

Мы называем деятельностью процессы, которые характеризуются психологически тем, на что направлен этот процесс в целом (его предмет), всегда совпадает с тем объективным, что побуждает субъекта к данной деятельности, то есть – мотивам [5].

Таким образом, важным условием понимания явлений, имеющихся в сфере физической культуры, если на них взглянуть с позиции теории деятельности, служит ответ на вопрос: мотивирован ли субъект к выполнению физических упражнений, к занятиям подвижными играми, занятиям спортом, поскольку только в этом случае можно говорить о деятельности. Более того, тот же вопрос должен быть поставлен в отношении преподавателя, тренера и любых других организаторов этих процессов.

Дело в том, что деятельность – это не просто занятие, например в тренировке или в соревнованиях, а участие, ведомое особым свойством личности, называемым мотивацией [6].

Важно и выявление роли физкультурной активности в человеческой деятельности. В ней находят отражение закономерности реализации всех типов деятельности (практически-преобразовательной, познавательной, ценностно ориентационной, коммуникативной) во множестве её конкретных формах, связанных с практикой. 

Коммуникабельность, несомненно, является решающим условием того, чтобы процессы самоопределения личности и участия в её формировании вообще могли состояться.

Расширение коммуникативной компетенции как ведущей категории, ведущей идеи преподавания физической культуры позволяет рассматривать проблемы спортивной деятельности с помощью таких категорий, как коммуникация, правило и норма.

Для спорта и игры констатирующее значение имеет именно сознание того, что совершающий определённые действия человек ведёт себя в соответствии с установленными правилами, именно благодаря соблюдению правил и возможно само существование, игры и спорта.

Игра и спорт представляют собой деятельность, где люди получают наглядное представление о необходимости подчиняться определённым нормам и правилам. Поэтому так важно помнить, что физическая культура и спортивная деятельность – занятия, дающие возможность обрести и повысить свою коммуникативную компетенцию. Э.М. Майнберг считает, не без основания, что коммуникативная компетенция, как руководящая идея преподавания физкультуры не должна ограничиваться сферой спортивной или игровой, двигательной активности и распространяется на всю человеческую деятельность.

Таким образом, можно сделать вывод, что физкультурная деятельность и может быть тем общим основанием, определяющим формирование физической культуры человека в её телесно-духовном единстве, объединяющим её различные формы и виды. Именно в процессе этой деятельности формируется человек в культурном отношении, а физические качества, двигательные умения, навыки, спортивные достижения и т.д. – всего лишь предметная, внешняя форма физической культуры. Ценность их определяется достигнутым уровнем развития самого человека, его личности.
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Л.В. Зимина

СПЕЦИФИКА ПОДГОТОВКИ ТЕСТОВЫХ ЗАДАНИЙ
ПО ЛИТЕРАТУРЕ ДЛЯ ВСТУПИТЕЛЬНЫХ ЭКЗАМЕНОВ В ВУЗ

Опыт проведения вступительных экзаменов в вуз по новым правилам, предусматривающим обязательное тестирование по профильным предметам
, позволяет сделать первые, предварительные выводы о том, что в первую очередь необходимо учитывать при разработке тестовых заданий по литературе.

Понятно, что структура тестов должна продумываться с учетом того, чтобы как можно точнее – в пределах возможного – определить степень изученности абитуриентами произведений школьной программы по литературе для старших классов. Исходя из этого, следует предлагать вопросы как по конкретным произведениям, так и по общим темам, связанным с изучением творчества того или иного писателя. Можно сформулировать их, к примеру, таким образом:

Кому их героев поэмы Н. В. Гоголя «Мертвые души» принадлежит нижеприведенный портрет? 

«Это был среднего роста, очень недурно сложенный молодец с полными румяными щеками, с белыми, как снег, зубами и черными, как смоль, бакенбардами. Свеж он был, как кровь с молоком; здоровье, казалось, так и прыскало с лица его»:

1) Манилов 

2) Собакевич

3) Ноздрев

4) Плюшкин








Какую форму повествования избрал для своей повести «Капитанская дочка» А.С. Пушкин?

1) эпистолярная

2) дневниковая

3) мемуарная

4) объективно-повествовательная

Кому из героев драмы А.Н. Островского «Гроза» принадлежат слова: «Вот вам ваша Катерина. Делайте с ней, что хотите! Тело ее здесь, возьмите его; а душа теперь не ваша: она теперь перед судией, который милосерднее вас!»


Ответ:







Здесь может быть предложен и так называемый вопрос на соответствие: 

К какому литературному течению принадлежали следующие писатели – прозаики и поэты:

1) Д. Бурлюк, В. Хлебников, В. Маяковский, В. Каменский. 

2) Д. Мережковский, З. Гиппиус, В. Брюсов, А.Блок, А Белый. 

3) А. Ахматова, Н. Гумилев, О. Мандельштам, С. Городецкий: 

А. символизм

Б. акмеизм 

В. Футуризм

Крайне важно, чтобы ряд заданий для поступающих на гуманитарные специальности продумывался таким образом, чтобы были вопросы, предполагающие изложение короткого самостоятельного ответа, который должен будет оцениваться значительно большим количеством баллов. Такого рода вопросы могут быть, к примеру, следующими:

Что общего у Обломова (героя романа И. А. Гончарова «Обломов») с «лишними людьми» (Онегиным, Печориным)?

	Ответ:




Почему градоначальника Брудастого в «Истории одного города» М.Е. Салтыкова-Щедрина прозвали «Органчик»?

	Ответ:




Кроме того, эти тесты непременно должны содержать и вопросы на знание основополагающих литературоведческих понятий, осваиваемых в школе. Например, такие:

К какому лирическому жанру принадлежит стихотворение М.Ю. Лермонтова «Парус»?

1) мадригал

2) эпитафия

3) песня

4) элегия

5) баллада

В. Маяковский часто использует в своей поэзии гротеск. Гротеск – это: 

а) художественный прием намеренного искажения чего-либо, причудливое соединение фантастического с жизнеподобным; 

б) один из тропов, художественное преувеличение; 

в) один из видов комического, едкая, злая, издевательская насмешка.

Какой вид звукописи использован в первой строке двустишия стихотворения Н.А. Некрасова «Несжатая полоса»: 

Кажется, шепчут колосья друг другу:

«Скушно нам слушать осеннюю вьюгу…»?

а) ассонанс

б) какофония

в) диссонанс

г) аллитерация

Какой художественный прием использован М.Горьким в следующем отрывке в выделенных предложениях: «Ночь была темная, по небу двигались толстые пласты лохматых туч, море было покойно, черно и густо, как масло. Оно дышало влажным соленым ароматом и ласково звучало, плескаясь о борта судов... Море спало здоровым, крепким сном работника, который сильно устал за день»

а) гипербола

б) антитеза

в) олицетворение

г) метафора

На экзамене необходимым подспорьем абитуриентам должна стать специально подготовленная ПАМЯТКА для выполняющего экзаменационные тесты по литературе, в которой будут отчетливо объяснены пути выполнения заданий и способы выделения ответа в предлагаемых вариантах таким образом, чтобы исключить неоднозначность толкования. 

Для объективной оценки выполненных по этому предмету тестов следует предварительно разработать критерии, позволяющие количественно и качественно соотнести полученные за ответы баллы с соответствующими оценками. Это в итоге должно позволить выполнившим тесты участвовать в общем конкурсе абитуриентов, среди которых основная часть будет состоять из тех, кто предоставил в приемную комиссии результаты сданного ЕГЭ. Критерии оценки выполнения тестовых заданий могут быть следующими.

	Количество правильных

ответов (в %)
	Оценка

	80 – 100
	«Отлично»

	60 – 79
	«Хорошо»

	11 – 59
	«Удовлетворительно»

	0 – 10
	«Неудовлетворительно»


Поскольку ответы на все предлагаемые вопросы составят 100%, это будет соответствовать получению 100 баллов. 

На выполнение тестов по литературе, состоящих в рекомендуемом количественном объеме из 54-х вопросов, абитуриентам отводится 110 минут. 

Проведение первого экзаменационного тестирования убедило в достаточности этого времени для выполнения заданий. Однако следует учесть, что из общего количества предлагаемых вопросов 44 требовало выбора только одного правильного ответа. Каждый из такого рода правильных ответов соответствовал получению 1 балла. Неверный ответ, как и оставленный без ответа вопрос, лишал абитуриента балла. 10 вопросов имели повышенную сложность, среди которых были и те, что требовали формулировки развернутого ответа. Их общий балл составлял 56. 

Заметим, что затруднения вызвали вопросы, требующие знания как фактического материала, так и жанрового своеобразия текстов или терминологических определений литературоведческих понятий, на что, видимо, следует при подготовке к экзаменам обратить большее внимание. 

Лучше дело обстояло с заданиями, требующими выбора одного правильного ответа из ряда предложенных. 

Явные затруднения вызывали у абитуриентов задания на установление соответствия. Практически ни один экзаменуемый не справился с такого типа заданиями на 100%. Так, из четырех соотносимых явлений, как правило, верно определялись лишь два. 

Самыми показательными в тестах оказались ответы на вопросы, требовавшие внятного самостоятельного суждения по конкретной проблеме. Здесь необходимо было проявить не только знание литературного материала, но и умение связно и грамотно излагать свои мысли. Максимальное количество баллов по этим тестовым заданиям практически не набрал никто. К сожалению, даже самые простые вопросы часто становились для экзаменуемых неразрешимыми. Это свидетельствует о недостаточной подготовленности и общем невысоком уровне филологической культуры абитуриентов.

В результате основная масса абитуриентов набрала средние баллы от 34 до 59, что соответствовало лишь удовлетворительной оценке. Но и совсем низких баллов, соотносимых с неудовлетворительной оценкой, не получил никто. От 60 до 79 баллов набрали немногие. Единицы показали уровень знаний, оцененный баллами свыше 80. 

В целом экзамен по литературе, впервые проводимый в форме письменного выполнения тестов, показал все-таки недостаточную эффективность такого способа проверки знаний абитуриентов по русской литературе Х1Х-ХХ веков. По результатам тестирования для экзаменаторов так и осталась невыясненной степень подготовленности абитуриентов в существенно значимых областях литературоведения: 

· их способности осуществления синхронического и диахронического анализа художественного произведения; 

· умения сопоставлять различные точки зрения, критические суждения, раскрывающие целостность содержания литературных произведений и специфику отдельных художественных образов; 

· выразительного чтения наизусть и демонстрации анализа программных стихотворений, что является важнейшей составляющей литературного образования школьников и выпускников средне-специальных образовательных учреждений.

В случае если такой способ экзаменовки в вуз будет сохранен, необходимо подготовить специальное учебно-методическое пособие, позволяющее абитуриентам систематизировать знания по дисциплине «Русская литература» с учетом специфики новых требований к поступающим в вузы.

Д.А. Кожевникова

СОЦИАЛЬНАЯ И ПРОФЕССИОНАЛЬНАЯ КОМПЕТЕНТНОСТЬ
СТУДЕНТОВ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ВУЗА

Новая образовательная ситуация, связанная с включением в Болонский процесс, выдвинула в качестве одного из главных и одновременно универсальных критериев качества специалиста – уровень сформированности его профессиональной компетентности. 

В исследованиях, посвященных различным аспектам профессиональной компетентности, существуют различные точки зрения на понимание ее сущности. Среди главных ее характеристик исследователи (Ж.Г. Гаранина, И.К. Дракина, С.А. Дружилов, А.А. Радугин, Е.В. Шмакова и др.) выделяют в качестве базовых: совокупность знаний и умений, определяющих результаты труда; объем навыков выполнения задачи; комбинация личностных качеств и свойств; комплекс знаний и профессионально значимых личностных качеств; единство теоретической и практической готовности к труду; способность осуществлять сложные культуросообразные виды действий и др. 

Однако при рассмотрении данного вопроса нельзя не учитывать, что образование рассматривается сегодня как глобальный социокультурный процесс (Е.В. Бондаревская, В.Н. Руденко), не ограниченный периодом обучения в каком бы то ни было учебном заведении. Как отмечал В.В. Сериков, компетентность в сфере профессионального образования «…не тождественна «прохождению курса», а связана с некоторыми «дополнительными» предпосылками развития специалиста, его собственным творческим потенциалом» [4, с.199]. 

Образование является частью глобального процесса социализации, успешность которого также во многом определяется сформированностью компетентности, конкретно – социальной и составляющих ее компетенций. Именно через образование происходит не только процесс их совершенствования, но и обогащение за счет новых, ранее отсутствующих в личностном и профессиональном багаже конкретного человека компетентностей и компетенций. 

То есть можно утверждать, что социальная и профессиональная компетентность – это две стороны общего процесса становления личности. Доказательство этого находим в исследованиях Л.И. Божович, Л.М. Митиной, Ю.П. Пиваренкова, А.М. Прихожан, Н.В. Самоукиной, Р.М. Шаминова и др., использующих термин «профессиональная социализация личности». Она рассматривается как «процесс, детерминированный всем ходом развития и социализации человека в обществе, вхождением в различные социальные группы и функционированием в них <…> начинается задолго до вхождения в профессиональную среду <…>, идет параллельно и в русле всеобщей социализации личности» [5, с. 167].

Именно поэтому поддержим определение Н.В. Мосиной, предлагающей рассматривать профессиональную компетентность как интегральную характеристику личности специалиста, отражающей не только степень овладения знаниями, умениями и навыками в той или иной области профессиональной деятельности, но и личностные качества, отражающие умение человека жить и эффективно действовать в обществе [2, с. 3].

Изучение проблемы показало, что уровень эффективности подготовки выпускников вуза сегодня не может быть оценен только одной, универсальной компетентностью. Речь сегодня идет о комплексе компетентностей и компетенций, отражающих потенциальные требования к специалисту конкретного профиля. Так, во многих современных исследованиях, (В.И. Байденко, И.А. Зимняя, В.Д. Шадриков, А.В. Хуторской и др.) определены различные виды компетенций: профессиональные, академические; общие (ключевые, базовые, универсальные, метапрофессиональные, надпрофессиональные…) и др.

В аспекте непрерывного профессионально-личностного совершенствования (Н.К. Сергеев, Н.М. Борытко) особую значимость для студента педагогического вуза любой специальности, (будущего учителя-предметника, педагога-психолога, социального педагога, педагога ДОУ, классного руководителя, тьютера и др.) приобретает уровень его социальной компетентности. Сформированная в той или иной степени еще до периода вузовского обучения она должна стать объектом специального изучения и одновременно предметом дальнейшего совершенствования в период профессионального становления будущего педагога. 

Этапность профессионального становления основывается на психоаналитической концепции социальной идентичности личности (З.Фрейд, Э.Эриксон), согласно которой, ее социальное становление – это своеобразный универсальный «план личности» (Э. Эриксон) и стадийный процесс, перемежающийся психосоциальными кризисами, когда личность должна сделать выбор, осуществить ломку отношений к окружающим и самой себе, отталкиваясь от того жизненного опыта и культуры, к которой она принадлежит.

В педагогике высшей школы профессиональное становление рассматривается как процесс (Г.М. Андреева, Э.Ф. Зеер, Е.А. Климов, Ю.П. Поваренков и др.), стадии которого отражают динамику интеграции социальной и профессиональной компетентности. Она условно может быть прослежена от начала формирования профессиональных намерений до полной реализации себя в профессиональной деятельности (оптация, профессиональная подготовка, профессиональная адаптация, первичная и вторичная профессионализация, профессиональное мастерство). 

Интервал с момента поступления студента в педвуз до начала его трудовой биографии как дипломированного специалиста называется «допрофессиональным» (И.К. Дракина, К.М. Левитан, А.В. Маркова) и отражает социальную ситуацию развития как особого сочетания внутренних процессов развития и внешних условий (Л.И. Божович, Р.С. Немов). Согласно концепции ведущей деятельности (А.Н. Леонтьев), данный процесс, с одной стороны, связан с переходом от одной ведущей деятельности (образовательной, учебно – практической) к другой (профессиональной), знаменуя смену не только возрастного периода, но и начало профессионального становления будущего специалиста. А с другой – сопровождается появлением характерных именно для этого возраста качественных особенностей, или новообразований возраста, к которым можно отнести и профессиональную компетентность как составляющую более глобальной и многоаспектной социальной компетентности. 

Сегодня социальная компетентность подробно рассматривается как понятие, отражающее высший уровень социальной активности личности – освоения и развития социальной действительности, достигаемый в процессе деятельности, поведения, общения, созерцания и т. д. благодаря гармонизации осознания социальных проблем и ценностных ориентаций. Понятие «социальная компетентность» нередко трактуется (А.В. Брушлинский) как характеристика личности, владеющей механизмами гармонизации процесса осознания социальных проблем и ценностных ориентаций на общественное благо. В этом плане социальная компетентность неразрывно связана с задачей решения человеком, специалистом многообразных межличностных проблем. 

Если это рассмотреть под призмой одной из самых гуманистических профессий – профессии педагога, то необходимо признать тот факт, что уровень сформированности социальной компетентности, (например, у студентов педвуза) является одним из условий формирования их профессиональной компетентности. От нее зависит во многом процесс адаптации (Н.И. Белоцерковец) студентов к условиям профессионального, (конкретно педагогического) обучения в вузе, а также процесс адаптации к профессии, начинающийся с момента выхода на первую педагогическую практику и до рубежного момента – вхождение в профессию как начинающего специалиста.

Рассматривая сущность и структуру социальной компетентности, можно выделить различные научные позиции. Социальная компетентность (по У. Пфингстен и Р. Хинтч) определяется как «владение когнитивными, эмоциональными и моторными способами поведения, которые в определенных социальных ситуациях ведут к долгосрочному благоприятному соотношению положительных и отрицательных следствий» [3, с. 8]. В.Н. Куницына выделяет в составе социальной компетентности шесть компонентов: коммуникативную компетентность, вербальную, социально-психологическую, межличностную ориентацию, эго- компетентность и собственно социальную компетентность [3, с. 9]. 

Разница научных подходов, тем не менее, не влияет на доминирующую точку зрения (Е.В. Коблянская, С.Н. Краснокутская и др.), по которой социальная компетентность в самом общем виде должна рассматриваться именно как готовность человека к успешному осуществлению того или иного вида деятельности (общения, решения проблемных ситуаций, профессиональных задач и др.). Педагогика высшей школы (И.А. Колесникова, М.М. Левина, Н.Н. Никитина, А.М. Новиков, В.А. Попков, А.В. Коржуев, Е.В. Титова и др.) все отчетливей понимает необходимость научного обоснования и методического оснащения процесса расширения социальной компетенции будущих педагогов за счет наращивания ее профессиональной составляющей (профессиональной компетентности). И как следствие, формирование социально – профессиональной компетентности – компетентности, служащей гарантом профессионального успеха выпускника педвуза в широкой социальной области.
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О.А. Козлова 
СОЦИАЛИЗАЦИЯ СТАРШЕКЛАССНИКОВ В УСЛОВИЯХ
ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО ПРОЦЕССА ШКОЛЫ
Образование предоставляет собой одну из важнейших подсистем общества. Функции образования как социального института общества выражается в том, что образовательная система не только вооружает обучающихся определенной суммой знаний, но и формирует у каждой личности потребность в непрерывном самосовершенствование, закладывает основы формирования духовного потенциала личности, социального становления.

Впервые термин «социализация» применительно к человеку ввел в науку американский социолог Ф.Г. Гиддингс в 1887 году, который употребил его в значении, близком к современному – «развитие социальной природы или характера индивида, подготовка человеческого материала к социальной жизни». Однако обращение к проблеме социализации началось задолго до широкого распространения данного термина. Это проблема всегда была в центре внимания философов, писателей и авторов мемуаров. Анализ многочисленных концепций социализации показывает, что все они, так или иначе, тяготеют к одному из двух подходов в понимании роли человека. Первый подход субъект-объектный (общество – субъект воздействия, а человек его – объект). У истоков этого подхода стояли Эмиль Дюргкгейм и Талкот Парсон. Второй подход, субъект-субъектный (человек активно участвует в процессе социализации и не только адаптируется в обществе, но и влияет на свои жизненные обстоятельства и на себя самого). Основоположниками такого подхода были Чарльз Кули и Джордж Герберт Мид. Основываясь на субъект-субъектном подходе, социализацию ученые трактовали как развитие самоизменения человека в процессе усвоения и воспроизводства культуры.

Сегодня проблему социализации изучают философы, социологи, психологи, представители других наук. Термин «социализация», используемый в исследованиях ученых, понимается как «педагогическое явление», как « процесс развития и становления личности под влиянием внешних воздействий воспитания, обучения, социальной среды; целенаправленное развитие личности, качеств под влиянием воспитания и обучения» (Е.А Климов.). А.В. Мудрик социализацию трактует как «развитие и самоизменение человека в процессе усвоения и воспроизводства культуры». Л.С. Выготский рассматривал социализацию как присвоение индивидом общественного опыта, всей культуры общества (культурно-историческая концепция развития человека). Социализация близка, практически тождественна «окультуриванию» как присвоению социального опыта ребёнка через взаимодействие с носителем этого опыта. Присвоенный ребёнком опыт перерабатывается и возвращается в культуру в виде определённых индивидуальных достижений. Кроме того, в индивиде культура находит своё реальное существование.

Обобщение различных точек зрения позволяет концепт « культура» рассматривать как социально- прогрессивную творческую деятельность человечества во всех сферах бытия и сознания, являющуюся диалектическим единством процессов создания ценностей, норм, знаковых систем, а также освоения культурного наследия, направленных на преобразование действительности, на превращение богатства человеческой истории во внутреннее богатство личности, на всемирное выявление и развитие сущностных сил человека (Ю.М. Лотман). 

Учёными-педагогами социализация старшеклассников рассматривается как педагогическое явление, процесс. С одной стороны, при социализации школьника в образовательном процессе школы происходит усвоение им социального опыта, ценностей, норм и установок общества (а значит, и обогащение собственного опыта) через включение в разнообразные виды (учебной, воспитательной, общественной, проектной) деятельности, с другой, – влияя на жизненные обстоятельства и окружающих людей, ребёнок реализует и личностное «Я».

Школа является важным фактором социализации, по мнению социологов, это общество в миниатюре. Более всего в целенаправленной работе по социализации личности, на наш взгляд, нуждается возраст раннего юношества, так как в этот период человек становится самостоятельным субъектом деятельности, стремится выбрать профессию, выстраивает семейные планы, выбирает жизненную позицию, процесс самосознания проходит совершенно особый этап развития. Познавая себя, старшеклассник формирует образ своего «Я» (В.П. Зинченко, З.И. Калмыкова, В.А. Караковский, И.С. Кон, А.А. Радугин, Г.К. Селевко). Именно школьный опыт помогает осваивать те законы, по которым живет взрослый мир, способы существования в границах этих законов (различные социальные роли, межличностные отношения и др.).

Таким образом, чтобы воспитать личность, способную самостоятельно построить свою жизненную траекторию и нести ответственность за свою судьбу и судьбу общества, образовательные учреждения должны искать новые пути для повышения эффективности процесса социализации старших школьников. Для решения этой проблемы необходимо выявить внутренние потенциальные возможности общеобразовательного учреждения для оказания помощи старшеклассникам в процессе их социализации, для осознания ими необходимости целенаправленной подготовки к самостоятельной жизни и реализации своих возможностей.
Социализация старшеклассников как процесс складывается из многих факторов. По мнению исследователей, важнейшие из них – окружающая среда и система отношений между людьми. Так, например, И.С. Кон отмечает среди социальных институтов – факторов социализации личности – следующие: родительская семья, школа, общество сверстников, средства массовой коммуникации. В современной школе есть еще один из факторов социализации старшеклассников – это организация проектной деятельности. 

Как показывает практика, процесс создания проектов наиболее эффективно влияет на социализацию старшеклассников. Он предполагает включенность старшеклассников в проектную деятельность. При этом деятельность школьников заключается в том, что они присваивают предлагаемую им проблему, выдвигают гипотезу и пути ее решения, обсуждают возможные источники информации для проверки данной гипотезы, вживаются в ситуацию, принимают задачи проекта, планируют работу. Функция педагога состоит в обозначении круга возможных проблем, формулировании альтернативных целей и задач, обсуждении возможных средств информационной деятельности. Учитель предлагает организовать группы и распределить обязанности между учащимися, вводит в ситуацию, оснащает всем необходимым и самое главное он создает условия для самостоятельной, исследовательской, творческой работы над проектами.

Работу школьников на первом информационно- исследовательском этапе создание проектов можно обозначить как теоретическую, подразумевающий поиск информации, приобретение знаний, восприятие и усвоение теоретического материала, овладение навыками отбора и переработки информации умениями сравнивать, сопоставлять полученные знания, выявление исследовательской проблемы, конструирование и др. Старшеклассники включаются в него через соответствующие формы проектной деятельности: самостоятельная работа «Готовимся к проектированию», работа в малых группах «От проекта к проекту», атака мыслей «От прогноза до результата проекта», работа в Интернете «Что мы знаем о проектах», ярмарка идей «Планируем, прогнозируем, моделируем...».

Второй этап – организационно-практический – позволяет сформировать у школьников умения определять и обосновывать практическую работу в контексте собственных интересов, обосновывать свои конкретные шаги по осуществлению проектной деятельности и целенаправленно осуществлять ее, находить плюсы и минусы данной деятельности, умения осознавать и оценивать социальное значение практической деятельности в своем развитии.

На этом этапе старшеклассники включаются в проектную деятельность через следующие формы: круглый стол «Подари проект другу», «Мое видение решения проблем», «Защити свою тему»; практикум «Твой мультимедийный проект»; написание эссе «Размышляя о …».

Третий этап – этап обобщения результатов и создания проектов связан с анализом успехов, с поиском способов коррекции и устранении ошибок, а также с поиском нестандартных решений проблемы, теоретической разработкой и созданием собственного творческого продукта (проекта) с последующей его презентацией. Заключительный этап является наиболее приоритетным, так как именно на данном этапе происходит презентация выполненного проекта, анализ успехов и ошибок, обоснование выводов, которые могут проводиться в различных формах: защита проекта, творческий отчет, дискуссия, межгрупповое взаимодействие (взаимоконтроль, взаимоанализ, взаимооценка), интеллектуальный аукцион творческих идей и другие.

Включаясь в процесс организации проектной деятельности, школьник может быть и слушателем, и теоретиком – исследователем, и исполнителем, и творцом, и организатором, и просто присутствующим – в этом и выражается степень его участия.
Рассматривая социализацию как субъект-субъектный процесс, можно сказать, что современный старшеклассник должен быть не только адаптирован в обществе, но и в состоянии быть субъектом собственного развития и в какой-то мере общества в целом. Основные критерии социализированности личности – это уважение к себе (чувство собственного достоинства), уважение к людям, умение прогнозировать, умение творчески подходить к жизни (гибкость и одновременно устойчивость в меняющихся ситуациях, а также креативность. Чем ярче выражена доминанта субъект-субъектных взаимоотношений в образовательном процессе школы, тем эффективнее протекают процессы, связанные с организацией проектной деятельности как фактора социализации старшеклассников. 
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В.А. Коробейникова
МОРФЕМИКА И СЛОВООБРАЗОВАНИЕ

НА УРОКАХ РУССКОГО ЯЗЫКА В СТАРШИХ КЛАССАХ

Умение видеть строение слова, структуру предложения помогает учащимся приобретать устойчивые навыки грамотного письма, способствует развитию языкового чутья, повышает культуру устной и письменной речи. Не случайно в школьных учебниках состав слова и способы словообразования предлагаются для изучения сквозным образом: морфемика и орфография в 5-6 классах, словообразование и морфология (словообразовательные и формообразующие аффиксы) в 5, 6 и 7 классах, структурообразующие морфемы односоставных предложений в 8-9 классах. В учебниках русского языка для старших классов независимо от их направленности – стилистической (учебник А.И. Власенкова и Л.М. Рыбченковой), орфографической (пособие В.Ф. Грекова, С.Е. Крючкова и Л.А. Чешко) или теоретико-грамматической (учебный комплекс В.В. Бабайцевой) – обязательно есть разделы «Морфемика», «Словообразование» или параграфы, им посвященные. Однако содержание, организация материала, система упражнений и заданий, процедуры морфемного и словообразовательного анализа в этих и других пособиях далеки от совершенства. Некоторые утверждения авторов учебников вызывают, по крайней мере, недоумение. Так, в учебнике А.И. Власенкова и Л.М. Рыбченковой читаем: «Окончание выражает грамматическое значение слова, оно не образует новых слов» [4: 64]. По этой логике к окончаниям можно отнести -л-, -и- в глаголах ходи-л, пиш-и, -ее- в прилагательном смел-ее и под. Далее сообщается, что в русском языке «различают два типа основ: непроизводные и производные. Непроизводная основа морфологически нечленима: гор-а, роз-а, хлеб-□. Она не может быть объяснена с помощью какого-либо родственного слова.

Производная основа членима. Мы можем выделить в ней основу, от которой она образована: хлеб-н-ый; роз-очк-а; гор-ец-□» [4: 64]. Фактически ставится знак равенства между словообразовательным понятием «производность» и понятием морфемики «членимость». На самом деле соотношение между ними более сложное: непроизводные основы могут быть членимыми (пт-иц-а, ул-иц-а, при-бав-и-ть, на-де-ть и под.), а производные – нечленимыми (синь-□, бег-□). Отсутствует понятие «производящая основа», и при выполнении упражнения № 120 (Образуйте от слов с непроизводной основой как можно больше однокоренных слов. Выделите в них морфемы) у учащихся может сложиться впечатление, что производящей всегда является основа непроизводная. В результате они ошибаются в определении производящего слова (болезнь образуют от слова боль, рыбачий – от рыба и т.д.) и соответственно неправильно выделяют в слове морфемы. При описании способов словообразования (очень беглом и непоследовательном, на наш взгляд) в категорической форме предлагается: «Не забывайте, что при образовании слова может быть использовано 2-3 приставки, например: предрасположить» [4: 70]. Совершенно очевидно, что приведенное слово образовано от глагола расположить с помощью одной приставки – пред-. Более того, расположить, имея в данном случае значение «Вызвать в ком-, чем-л. симпатию, благоприятное отношение к кому-л., привлечь на чью-л. сторону» [8: 661], утратил живые словообразовательные связи с глаголом положить (класть), поэтому является непроизводным [9: 110].

Учебники В.В. Бабайцевой предлагают план морфемного анализа без учета последовательности словообразовательных связей, без построения словообразовательных цепочек. Словообразовательный разбор (его алгоритм) отсутствует, поэтому задания по словообразованию частей речи (представленному, кстати говоря, очень подробно) иногда содержат образцы выполнения, в которых вместо стрелки, указывающей направление словообразовательной мотивации, употребляется тире, а в производном и производящем словах выделены все морфемы, в том числе и корень: при-креп-и-ть – при-крепл-ени-е [1: 126]. Такая запись не показывает бинарности словообразовательной структуры и не выводит ученика на однозначное определение способа образования слова.

В пособии В.Ф. Грекова, С.Е. Крючкова и Л.А. Чешко процедуры морфемного и словообразовательного анализов четко разграничены [5: 95], однако в дальнейшем (в упражнениях учебника) это никак не поддерживается.

На сегодняшний день российская школа располагает большим количеством самых разнообразных учебников и учебно-методических комплексов. Чтобы хорошо ориентироваться в существующем разнообразии учебных пособий, необходимо правильно оценить их сильные и слабые стороны. Поэтому усвоение учащимися программного материала, в том числе по морфемике и словообразованию, зависит от компетентности учителя, от его умения определить цели, задачи, объем материала и его распределение по этапам обучения.

Учащиеся старших классов должны осознавать, что слово, являясь важнейшей единицей языка, содержит в себе разные типы значений: лексическое, грамматическое и словообразовательное (если слово производное). Под лексическим значением обычно понимают соотнесенность слова с предметом или явлением действительности, исторически закрепленную в сознании носителей языка. Выразителем лексического значения в слове является прежде всего корень, а также словообразующие аффиксы: под-окон-ник, лет-чик, тигр-енок. Словообразовательное значение выводится из значений производящего слова и словообразовательного форманта (средства образования слова). Например: стареть – «приобретать признак, названный производящим словом; становиться старым»; переводчик – «тот, кто совершает действие, названное производящим словом; тот, кто переводит»; доброта – «отвлеченный признак, названный производящим словом; признак по прилагательному добрый». В отличие от лексического значения, которое для каждого слова является индивидуальным, словообразовательное значение объединяет группу слов: 1) краснеть, седеть, добреть и т.д.; 2) пильщик, резчик, читатель, пловец; 3) простота, верность, белизна и под. Грамматическое значение (значение рода, числа, падежа в именах, наклонения, времени, лица в глаголах, значения степеней сравнения и т.д.) в слове (словоформе) выражается с помощью окончаний и формообразующих аффиксов: окн-ом, реши-л, ид-и, откры-т-ый, прочита-в, смел-ее и т.д. Таким образом, слово двухмерно, оно представляет собой единство содержания (значения) и формы: значение оформлено, а форма значима. Вот почему так важно воспитать у учащихся умение видеть словообразовательную структуру слова и его морфемный состав.

Знание морфемики и словообразования предусмотрено программой и материалами Единого государственного экзамена (ЕГЭ). Многие задания по орфографии, морфологии, синтаксису (определение типа односоставных предложений), стилистике (стилистическая характеристика слова, текста) связаны с навыками разбора слова по составу, а правильное определение способа образования слова (задание В 1) требует от выпускника выполнения всей процедуры словообразовательного анализа [7: 96]. Эти два вида разбора взаимосвязаны, но они принципиально разные по целям, задачам, результатам, методике проведения. Словообразовательный анализ ставит своей целью построить словообразовательную пару (производное слово ← производящее слово), выявить словообразовательный формант и в конечном итоге определить способ образования анализируемого слова. Разбор слова по составу предполагает выделение в слове (словоформе) всех морфем. Чтобы избежать ошибок, необходимо выработать определенный порядок анализа, некий алгоритм. Так, морфемный анализ следует начинать с выделения окончания и основы, следовательно, необходима грамматическая характеристика словоформы. Например: Я с жадностью читал Тургенева и удивлялся, как у него все просто, приятно и по-осеннему прозрачно, как чисты его люди и как хорошо все, о чем он кратко благовестит. В словоформах просто, приятно, прозрачно, хорошо выделяется окончание -о (показатель грамматического значения рода и числа кратких прилагательных), а в слове кратко окончания нет, так как это наречие (неизменяемое слов) и -о в нем является суффиксом, т.е. частью основы. Далее следует выделить аффиксы, выражающие грамматические значения (наклонения, времени, вида, залога и т.д.). Например, в словоформе преподавали, кроме окончания -и и суффикса прошедшего времени -л-, не входящего в основу, выделяется суффикс несовершенного вида -ва- при сопоставлении с глаголом совершенного вида преподать. Такие суффиксы сохраняются при образовании новых слов: преподаватель; взволнованность, открытость, зависимость (суффиксы страдательных причастий -нн-, -т-, -им); замкнутость (суффикс причастия -т- и суффикс совершенного вида глагола -ну-) и т.д. Прием сопоставления используется и при выявлении других морфем: подбираются слова с тем же корнем, с теми же приставками и суффиксами. Если слово производное, полезно (а чаще всего необходимо) учесть результаты последовательного словообразовательного анализа. Для этого необходимо построить словообразовательную цепочку, которая продемонстрирует, как последовательно «нанизывались» на слово те или иные аффиксы: очарова-тельн-ый ← о-чаровать ← чар-ова-ть ← чары. Таким образом, в основе слова очаровательный выделяются суффикс -тельн- (а не два суффикса -тель- и -н-, как, например, в слове зрительный), приставка о-, суффикс -ова- и корень чар-.

Порядок словообразовательного разбора иной. Прежде всего формулируется лексическое значение слова с опорой на ближайшее, но более простое по структуре и значению однокоренное слово. Таким образом мы находим производящее слово и строим словообразовательную пару. Сопоставление основы производящего слова с основой слова производного с учетом исторических чередований фонем позволяет выявить словообразовательный формант и определить способ словообразования. Если слово взять из текста (как это представлено в заданиях ЕГЭ), его необходимо возвести к начальной форме. Начальная форма глагола удивлялся из приведенного выше предложения – удивляться. Это слово образовано от глагола удивиться суффиксальным способом. Старшеклассники должны уметь привести слова того же словообразовательного типа, определить место анализируемого слова в словообразовательном гнезде, парадигме и цепочке.

Таким образом, учащиеся старших классов на более высоком уровне продолжают знакомство с основными понятиями (и терминами) морфемики и словообразования: производное слово, непроизводное слово, производящее слово, основа слова – основа словоформы, членимая – нечленимая основа, словообразующие – формообразующие аффиксы, словообразовательное значение, словообразовательный формант, словообразовательная пара, цепь, парадигма, словообразовательное гнездо, словообразовательный тип. В результате такой работы углубляется представление о словообразовательной системе, о ее влиянии на другие уровни родного языка, совершенствуются навыки словообразовательного анализа и разбора слов и словоформ по составу.
Библиографический список

1. Бабайцева В.В., Чеснокова Л.Д. Русский язык: Теория: Учебник для 5-9 классов общеобразовательных заведений. М., 2002.

2. Бабайцева В.В. Русский язык: Теория. 5-11 классы: Учебник для школ с углубл. изуч. рус. яз. 3-е изд., испр. М., 2000.

3. Бабайцева В.В. Русский язык: Сборник заданий. 10-11 классы: Учеб. пособие для общеобразоват. учеб. заведений. М., 1997.

4. Власенков А.И., Рыбченкова Л.М. Русский язык: Грамматика. Текст. Стили речи: Учеб. пособие для 10-11 кл. общеобразоват. учреждений. М., 1999.

5. Греков В.Ф. Крючков С.Е., Чешко Л.А. Русский язык. 10-11 классы: Учебник для общеобразоват. учреждений. М., 2009.

6. Львова С.И., Цыбулько И.П. Единый государственный экзамен: Русский язык. Сборник заданий. М., 2006.

7. Коробейникова В.А. Методический комментарий заданий по морфемике и словообразованию в материалах ЕГЭ по русскому языку // Содержательное и технологическое обеспечение профессиональной подготовки студентов педвуза: Сб. науч. статей. Саратов, 2009. С. 95-98.

8. Ожегов С.И., Шведова Н.Ю. Толковый словарь русского языка. М., 1996.

9. Тихонов А.Н. Словообразовательный словарь русского языка: В 2 т. М., 1985.

Г. М. Крутова

ПРОБЛЕМЫ ОРГАНИЗАЦИИ ДИСТАНЦИОННОГО
ОБУЧЕНИЯ ИНОСТРАННОМУ ЯЗЫКУ
Дистанционное обучение, являющееся одним из видов учебной деятельности и представляющее на сегодняшний день новую форму получения образования, считается одним из приоритетных направлений в системе высшего образования.

«Дистанционное обучение – это система обучения, основанная на взаимодействии учителя и учащихся (а также учащихся между собой) на расстоянии, отражающая все присущие учебному процессу компоненты (цели, содержание, организационные формы, средства обучения) …» [1].
Говоря об организации дистанционного обучения иностранному языку, следует учитывать «два существенных фактора:

1) специфику организации учебного процесса дистанционно, включая и специфику электронных средств обучения и самих педагогических технологий;

2) специфику самого учебного процесса» [1: 300-301].
Для сегодняшнего поколения молодых людей использование информационных технологий, компьютерных технологий, т.е. всех современных технологий – это естественный элемент среды обитания, так как все это представляется полезным и перспективным особенно в системе заочного обучения, т.е. дистанционное обучение позволяет студенту-заочнику получать достаточный объем учебной информации при дефиците свободного времени.

Что касается иностранного языка, то он относится, в соответствии с классификацией И.Я Лернера, к группе предметов, ведущим компонентом которых являются способы деятельности. Обучение иностранному языку дистанционно предусматривает в первую очередь предоставление практики каждому студенту группы в различных видах речевой деятельности.

Профессор Е.С. Полат считает, что: 

1) при овладении любым видом речевой деятельности необходимо опираться на слухомоторные навыки, т.е. в основе обучения любым видам речевой деятельности должны быть устные упражнения;
2) овладение иностранным языком предусматривает необходимость опоры на родной язык обучаемых, что обеспечивает сознательно, а следовательно, и более прочное усвоение;
3) независимо от избранной методики изучения иностранного языка обучение необходимо строить таким образом, чтобы в сознании обучаемого формировалась система языка»[2:300-301].

Обучая студентов иностранному языку дистанционно, преподаватель должен, в первую очередь, владеть педагогическими основами дистанционного обучения. Это значит, что весь учебный материал по иностранному языку должен быть изложен так, чтобы он соответствовал не только образовательным стандартам, но был конкретным и доступным для студента.

Дистанционное обучение – это постоянное общение студента и преподавателя. Однако это и определенный процесс самообразования студента, так как в центре процесса обучения находится познавательная деятельность обучаемого под руководством опытного педагога, т.е. на основе интерактивности. «Любая модель дистанционного обучения должна предусматривать гибкое сочетание самостоятельной познавательной деятельности учащихся с различными источниками информации, учебными материалами, …она также должна предусматривать оперативное и систематическое взаимодействие с ведущим преподавателем курса…»[3:109-111].

Обучение иностранному языку в настоящее время должно опираться на принцип доступности, ясности и сознательности. Кроме того, преподаватель, обучая дистанционно, не должен забывать о коммуникативной направленности курса.

Для организации дистанционного процесса обучения следует учитывать следующие важные факторы.
1. Отбор и организация языкового материала в соответсвии с целями и задачами курса.

2. Структурирование курса, его методическая и технологическая организация.

3. Четкое планирование работы группы.

4. Организация систематических консультаций с преподавателем и куратором сервера.

5. Установление и умелое поддержание положительного эмоционального фона в группе в целом и у каждого обучаемого в отдельности»[4:325].

Дистанционное обучение должно соответствовать основным дидактическим принципам:

· во-первых, не загружать студента большим объемом теоретического материала; материал должен быть конкретным и доступным;

· во-вторых, индивидуальный подход к каждому обучаемому, учитывая его способности и интеллектуальные возможности;

· в-третьих, учебный материал должен быть написан простым языком и отличаться определенными и конкретными проблемами;

· в-четвертых, уметь отличать главное от второстепенного;

· в-пятых, учебный материал должен содержать конкретное количество информации.

Из этого следует, что студент, обучаясь иностранному языку дистанционно, должен знать следующие правила:

· составлять простые предложения;
· использовать и выбирать понятные слова.

В условиях информационного общества студент, обучаясь дистанционно, должен освоить не только учебный материал, но и должен обладать такими качествами, как:

а) способность учиться;
б) способность самостоятельно мыслить и действовать;
в) умение работать в коллективе, коммуникабельность.

Это необходимо потому, что каждый студент, выполняя задание дистанционно, работает за своим компьютером столько времени, сколько необходимо ему в соответствии с его способностями и возможностями, в соответствии с его уровнем обученности.

Вышеизложенное определяет основу обучения иностранным языкам дистанционно, которая заключается в самостоятельной практике каждого обучаемого в том виде речевой деятельности, которым он овладевает в настоящее время.

Итак, дистанционное обучение – это новая форма получения образования, которая предусматривает в первую очередь формирование у обучаемых умений и навыков самостоятельного приобретения знаний, основная цель которой – успешность освоения студентами учебных программ, которые являются главным критерием оценки работы вуза.
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КЛАССИФИКАЦИЯ НАУЧНЫХ ПОДХОДОВ К ИЗУЧЕНИЮ
ФЕНОМЕНА ПЕДАГОГИЧЕСКОГО СОПРОВОЖДЕНИЯ

Концепция сопровождения как направление оказания помощи детям и молодежи начала разрабатываться в нашей стране с середины 90-х годов XX века. Под педагогическим сопровождением понимается деятельность представителей образовательных учреждений, направленная на решение индивидуальных проблем каждого ребенка, сохранение и укрепление здоровья, определяемого как состояние физического, психического и социального благополучия, защиту прав и интересов детей, успешное обучение, а также на личностное, профессиональное и жизненное самоопределение. Сопровождение основано на внутренней свободе, творчестве, демократизме и гуманизме взаимоотношений взрослого и ребенка в контексте процессов образования и семейного воспитания. 

Существует множество подходов к изучению феномена педагогического сопровождения, все они схожи между собой, имеют общую направленность и основываются на одних и тех же принципах гармоничного и успешного развития личности, но также необходимо отметить, что среди представленных аспектов изучения существуют свои особенности. Авторы акцентируют внимание на разных сторонах сопровождения. Целью нашего исследования является классификация позиций изучения педагогического сопровождения, а также анализ сходств и различий. Основой данной классификации является цель педагогического сопровождения. Рассмотренные научные представления мы разделили на четыре группы представлений о сопровождении. 

В работах И.А. Липского педагогическое сопровождение рассматривается двояко. С одной стороны – это процесс социализации, воздействия людей друг на друга, в результате которого происходит развитие человека. С другой стороны, оно имеет свою специфику, заключающуюся в педагогическом характере сопровождения, цель которого – развитие личности сопровождаемого человека, осуществляемое с помощью специальных педагогических техник. 

По мнению автора, педагогическое сопровождение представляет собой непосредственное и опосредованное воздействие индивидов друг на друга, в условиях социума в определенном пространстве и времени с целью гармонизации отношений между собой и с этим социумом. Чередование конкретных жизненных и социальных ситуаций становится основой для развития человека на его жизненном пути. Сопровождение является функциональной координацией следствий этих воздействий, общей целью которой является развитие человека среди других людей как процесс его качественных и количественных изменений, возникновения новых образований, форм деятельности и жизнедеятельности, социальных взаимосвязей и т.д. Поскольку человек на своем жизненном пути не изолирован от других, а находится с ними в процессе социального общения, взаимодействия, совместного движения вперед или назад, постольку эти люди находятся рядом с ним, т.е. сопровождают его развитие от момента рождения до момента смерти человека [5].

Мы разделяем подход И.А. Липского, считая, что человек не может существовать вне общества. Результатом таких взаимоотношений являются некие последствия, отражающиеся на индивидах тем или иным способом и формирующие их мировоззрение.

Специфика педагогического сопровождения заключается в функциях окружающих человека других людей и несет в себе педагогический характер сопровождения, проявляющийся в целенаправленном развитии личности сопровождаемого человека посредством специальных педагогических систем (образования, просвещения, воспитания, обучения, подготовки) в их структурном оформлении. Существуют конкретные социальные роли, проявляющиеся в обществе как роли «родителей», «наставников», «руководителей», «учителей», «воспитателей» и т.д. [5]. 

Определим данную позицию в группу представлений № 1 и назовем эту группу – «социализация детей». 

В свою очередь В.П. Бондарев говорит о реализации сопровождением социальной функции образования. Педагогическое сопровождение предоставляет молодежи возможность овладеть социально значимыми нормативами в виде заданных образцов и руководствоваться ими в собственном поведении [7].

Мы объединили подходы И.А. Липского и В.П. Бондарева, полагая, что успешная социальная адаптация, целью которой является гармоничное развитие личности, – есть основная мысль авторов. 

Рассмотрим группу представлений № 2 «отстаивание интересов и прав детей, а также сохранение и укрепление их здоровья».

Успешная социальная адаптация и выбор оптимальных решений в различных ситуациях, связанных с личностным, жизненным и профессиональным самоопределением – есть основа педагогического сопровождения, считает С.В. Дудчик. Однако, по его мнению, педагогическая защита необходима еще и для физического, психологического и нравственно-ценностного обеспечения безопасности учащихся в образовательном процессе, а также отстаивание их интересов и прав, создание материальных и прочих условий для их успешной социальной адаптации в будущем [3]. 

Интересную точку зрения на систему психолого-педагогического сопровождения разработали исследователи Гимназии № 6 города Томск. Авторы считают, что педагогическое сопровождение является комплексной технологией, особой культурой поддержки и помощи ребенку в решении задач развития, обучения, воспитания и социализации. Кроме использования методик диагностики, консультирования и коррекции, педагогу необходимо научиться анализировать проблемные ситуации, программировать и планировать деятельность, направленную на их разрешение, а также организовывать и корректировать взаимоотношения между участниками образовательного процесса (ребенок, сверстники, родители, педагоги).

Следовательно, кроме преодоления трудностей в обучении, сфера ответственности системы педагогического сопровождения должна включать в себя задачи обеспечения успешной социализации, сохранения и укрепления здоровья, а также защиты прав детей и подростков, так как гармоничное развитие личности возможно лишь при сохранении и укреплении здоровья, определяемого как состояние физического, психического и социального благополучия [6].

Обратим внимание на то, что в работах авторов И.А. Липского и В.П. Бондарева акцент сделан именно на процессе социализации, в то время как С.В. Дудчик и исследователи томской гимназии наряду с социализацией выделяют заботу о здоровье и отстаивание прав и интересов ребенка. Описывая это разными словами, авторы приходят к одному и тому же выводу. С.В. Дудчик полагает, что в процессе педагогического сопровождения необходимым является физическое, психологическое и нравственно-ценностное обеспечение безопасности учащихся, а также отстаивание их интересов и прав. Исследователи гимназии № 6 убеждены, что основа сопровождения – это сохранение и укрепление здоровья, защита прав детей и подростков, так как гармоничное развитие личности возможно лишь при сохранении и укреплении здоровья ребенка, определяемого как состояние физического, психического и социального благополучия.

Далее следует группа представлений № 3 – «формирование у ребенка «чувства локтя», создание условий успешного обучения и развития».

Что значит сопровождать? Сопровождать – значит идти, ехать вместе с кем-либо в качестве спутника или провожатого. То есть педагогическое сопровождение – это движение вместе с ребенком, рядом, а иногда – чуть впереди, при необходимости объяснять возможные пути, убеждена М.Р. Битянова. 

Взрослый приглядывается и прислушивается к своему юному спутнику, его желаниям и потребностям, достижениям и трудностям, помогает советом и собственным примером ориентироваться в окружающем мире, прислушиваться к себе. При этом взрослый ни в коем случае не контролирует и не навязывает свою точку зрения. Он помогает только в том случае, когда ребенок сам попросит об этом. В процессе школьного обучения именно таким видится смысл педагогической деятельности.

В качестве основы профессиональной деятельности школьных педагогов сопровождение ориентировано на создание условий (педагогических, психологических, социальных) успешного обучения и развития каждого ребенка. Задачей педагогов является разработка и внедрение в школьную практику условий и ситуаций, обеспечивающих каждому ребенку возможности решения своих актуальных потребностей – образовательных, возрастных, индивидуально-личностных [2]. 

Позиция М.Р. Битяновой нам очень близка, т.к. часто под педагогическим сопровождением подразумевается манипулирование ребенком, принятие решений за него, ведь считается, что только взрослый может знать, что хорошо, а что плохо, что нужно растущему человеку, а что во вред. Педагогическое сопровождение должно стимулировать ребенка к самостоятельному принятию решений и достижению намеченных целей. Сопровождать, но не указывать дорогу! В работе Битяновой акцент сделан на разработку и внедрение условий и ситуаций, которые обеспечивали бы возможности самостоятельного решения актуальных потребностей. Исследователь также убеждена, что, осуществляя сопровождение, педагог именно прислушивается к ребенку, помогает советом и собственным примером.

Авторы сайта ленинградского областного института развития образования также приходят к выводу, что педагогическое сопровождение – это целостная, системно организованная деятельность, в процессе которой создаются социально-психологические и педагогические условия для успешного обучения и развития каждого ребенка в школьной среде [4]. 

А теперь рассмотрим подход Е.А. Александровой, которая считает, что педагогическое сопровождение выражается в качестве жизни детей, степени комфортности, в атмосфере школы, эмоциональном и физическом благополучии, формировании положительной «Я-концепции» каждого [1].

С подобным высказыванием невозможно не согласиться, ведь акцентируя внимание на чем-то одном, пытаясь помочь только в достижении намеченных целей, при этом игнорируя другие стороны жизни ребенка, педагог не в силах остановить их влияние. Педагогическое сопровождение – это, прежде всего совокупность мер, направленных на все стороны развития личности, это создание такой атмосферы, при которой задуманное может осуществляться с максимально положительным результатом. Можно также провести параллель с описанными выше исследованиями, ведь степень комфортности, атмосфера школы, эмоциональное и физическое благополучие детей, описанные Александровой, и есть социально-психологические и педагогические условия, которые создает сопровождение. 

Оно основано на гуманном образовании, центрированном на ребенке, на концепции его индивидуализации, принципах уважения прав и свобод растущего человека, толерантных взаимоотношениях педагогов и обучающихся. 

Роль педагога заключается в создании для ребенка эмоционального фона уверенности в том, что в случае необходимости у него всегда есть человек, к которому он сможет обратиться с вопросом. «Чувство локтя» – это словосочетание, максимально отражающее суть педагогического сопровождения: «мы рядом, но не вместе – у каждого свой путь» [1]. Пытаясь найти общее в подходах исследователей, можно упомянуть высказывание М.Р. Битяновой о том, что сопровождение ребенка по его школьному пути – это движение вместе с ним, рядом, а иногда – чуть впереди, если надо объяснить возможные пути. Мы разделяем позицию Александровой и Битяновой относительно степени влияния «сопровождающего» на «сопровождаемого». «Рядом – но не вместе!» 

Итак, педагогическое сопровождение, по мнению Е.А. Александровой, – это педагогическая деятельность, направленная не только на развитие в учащихся способности самостоятельно планировать свой жизненный путь и образовательную траекторию, разрешать проблемные ситуации, но и на готовность взрослого своевременно и адекватно реагировать на физический и эмоциональный дискомфорт ученика, на его запрос о взаимодействии [1]. 

И, в заключение, рассмотрим группу представлений о педагогическом сопровождении № 4, которую мы назвали: «уважение неповторимости и уникальности личности ребенка».

В процессе педагогического сопровождения взрослому необходимо помочь ребенку почувствовать собственную состоятельность, считают И.Б. Левицкая и С.К. Турчак, поддержать в каждом школьнике уверенность в себе и ощущение личностной значимости. Педагог должен уважать неповторимость и уникальность ребенка, иметь представление об индивидуальном психологическом портрете, знать возрастные особенности, доминирующие мотивы, определяющие поведение ученика, его отношение к обучению и взаимодействию с взрослыми и сверстниками. Необходимо также устанавливать соответствие между образовательной программой и задачами социально-личностного развития на данном этапе жизни ребенка. Акцент делается не на программный материал, а на организацию индивидуальной познавательной деятельности на основе знания ее психологической природы. Механизмы познания и принципы организации различных видов деятельности составляют основу анализа педагога, которому, в свою очередь, необходимо донести их ученику [4].

Если провести параллель с группой № 3, можно отметить, что в работе Е.А. Александровой речь шла о формировании положительной «Я-концепции», а в работе М.Р. Битяновой – о создании психологических условий для разрешения индивидуальных потребностей. Все это и есть формирование способности поверить в свои силы, помощь ребенку в осознании собственной состоятельности, основанная на уважении неповторимости и уникальности каждого ребенка, о чем говорилось в исследовании И.Б. Левицкой и С.К. Турчака. Тем не менее, мы разделили данные подходы по разным блокам, считая, что, несмотря на точки соприкосновения, работы имеют разную направленность и основную мысль. 

Изучив рассмотренные подходы и выделив основные мысли авторов, можно сформулировать общее представление о сути педагогического сопровождения: его основой является создание условий для успешного обучения, развития и социальной адаптации ребенка, отстаивание его интересов и прав, сохранение и укрепление здоровья, определяемого как состояние физического, психического и социального благополучия. В преподавании, осуществляемом на принципах педагогического сопровождения, акцент делается не на программный материал, а на организацию индивидуальной познавательной деятельности на основе знания ее психологической природы, на помощь ребенку в осознании собственной состоятельности, на признание его уникальности и неповторимости, а также на установление соответствия между образовательной программой и задачами социально-личностного развития.
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О.В. Кухарчук,   М.В. Кухарчук
К ПРОБЛЕМЕ ВУЗОВСКОЙ ПОДГОТОВКИ ПЕДАГОГОВ
ДЛЯ СОВРЕМЕННОЙ ШКОЛЫ
В последние годы российское общество всё больше приобретает черты информационного. В контексте реформирования экономических, политических и информационно-технических отношений вполне закономерна тенденция информации отечественной системы образования. К настоящему времени сложились два ключевых направления, которые характеризуют данный процесс: педагогическое и организационное.

Педагогическое направление предполагает внедрение информационно-коммуникационных технологий (ИКТ) и, прежде всего компьютеров, в образовательное пространство образовательных учреждений. Его цель – совершенствование способов и средств учебной деятельности, обеспечение всестороннего развития личности ребёнка и подготовки его к полноценной жизни в информационном обществе.

Организационное направление связано с модернизацией управления образованием посредством ИКТ.

Качественные изменения в современном обществе указывают на объективную потребность совершенствования профессиональной подготовки специалистов, формирования мотивации к получению и усвоению новых знаний, использования инновационных технологий в их профессиональной деятельности. Очевиден тот факт, что в этих условиях к профессиональной подготовке выпускников педагогического вуза должны предъявляться качественно иные требования. Прежде всего, это касается готовности молодых специалистов к организации и сопровождению образовательного процесса средствами ИКТ.
Структуру подготовки педагогов в области компьютерных технологий удобно выстраивать на основе понимания того, где и как учитель будет использовать компьютер в своей профессиональной деятельности. Можно выделить три основных случая такого применения:

· дома, при подготовке к уроку и решении других задач профессиональной деятельности;

· на «обычном» уроке (то есть по любому предмету);

· на уроке информатики.

Задачи, стоящие перед домашним использованием компьютера, следует объединить в три группы в соответствии с компьютерными программами, с помощью которых эти задачи решаются.

Первая группа – это издательская деятельность учителя: подготовка наглядных пособий, индивидуальных карточек, опорных схем и так далее.

Вторая группа связана с математическими расчётами и организацией баз данных. Сюда также можно отнести ведение электронного журнала и статистики успеваемости, хранение анкетных данных учеников, создание каталога методической литературы.

Третья группа задач формируется вокруг сети «Интернет»: это поиск методических материалов и переписка с коллегами.

Информационно-коммуникационные технологии на уроках уместно применять при изучении отдельных тем и разделов программы технологии трудового обучения. Это обуславливается следующими факторами.
· Данная образовательная область предусматривает прежде всего формирование и совершенствование практических умений, навыков учащихся.

· Недостаточное количество мультимедиадисков в школьной медиатеке. Имеющиеся диски имеют узкую тематическую направленность, не лишены ряда достоинств. Таких, как профессионализм работы программистов, красивая графика, содержат хорошую мультипликацию, многофункциональны и т. д. Но в большинстве своем они не вписываются в канву данного конкретного урока конкретного учителя. С их помощью невозможно достичь всех целей, поставленных учителем на уроке.

Для учащегося наибольший эффект мультимедийные технологии дают при их использовании в следующих случаях:

· для более глубокого восприятия учебного материала;

· в проектной деятельности;

· в презентационной деятельности;

· при создании мультимедийных докладов, рефератов, сочинений;

· при работе в локальной и глобальной сети.

В старших классах учащиеся могут заниматься проектной деятельностью на основе компьютерных технологий, что позволяет разнообразить учебную деятельность, повысить мотивацию учащихся к самостоятельному изучению предмета. При этом учащиеся не только углубляют и расширяют свои знания по теме, но и активно мыслят, привлекают для решения проблемы ранее полученные знания, проводят синтез, анализ, обобщение и выводы, способствующие всестороннему самостоятельному рассмотрению поставленной задачи. Все это стимулирует мыслительную активность, развивает творческие способности учащихся, способствует эмоциональному удовлетворению и самоутверждению в глазах окружающих. В этом случае компьютер выступает как инструмент творчества, и одновременно идёт процесс его освоения, изучения его богатых, часто скрытых возможностей.

Использование в преподавании учебных предметов мультимедийных продуктов, созданных учащимися, способствует:

· развитию интереса учащихся к изучаемому предмету;

· стимулированию активности и самостоятельности учащихся при подготовке материалов, в работе с литературой, внеклассной работе;

· формированию навыков коллективной работы при обсуждении проблем;

· обеспечению объективного контроля знаний, качества усвоения материала учащимися.

ИКТ имеют большое значение для реализации информационной и управленческой функции учителя. Они позволяют поддержать познавательные процессы учащихся. Делают процесс обучения более доступным, обеспечивают наиболее точную информацию об изучаемом явлении и интенсифицируют самостоятельную работу и позволяют вести её в индивидуальном темпе.

Применение ИКТ обучения требует от учителя тщательной подготовки плана (сценария) каждого урока. Для этого необходимы знания о принципах применения ИКТ и функциях, которые они должны выполнять.

Включение ИКТ в учебный процесс способствует качественному улучшению процесса обучения благодаря представлению информации в таком виде, который позволяет задействовать все каналы усвоения и тем самым повысить степень усвоения учебного материала. 

«Компьютеризация сама по себе не ведет автоматически ни к хорошему, ни к плохому образованию. Компьютеризация – это путь к другому образованию», – сказал С.В. Гурьев, один из специалистов в области информатизации образования. 

Компьютеры служат подспорьем, позволяющим сэкономить время и сделать работу более эффективной: осуществить поиск информации, решить большее количество задач (и уменьшить домашнее задание), проанализировать результаты, воспользоваться графическими возможностями компьютера, способствуют развитию интереса учащихся к изучаемому предмету, стимулированию познавательной и творческой активности и самостоятельности учащихся, формированию коммуникативных навыков, обеспечению объективного контроля знаний, качества усвоения материала учащимися и т.д.

Таким образом, новые информационные технологии, применяющиеся методически грамотно, повышают познавательную активность учащихся, что, несомненно, приводит к повышению эффективности обучения.

Модель использования информационных технологий, к которой мы готовим студентов, должна быть создана, прежде всего, в самом учреждении. Поэтому мы стремимся построить образовательную среду, в которой активно используются компьютерные технологии, например, в домашней работе студентов. Соответственно компьютер используется не только на занятиях, но и в других областях, прежде всего в учебно-исследовательской деятельности студентов – для поиска информации, для подготовки текста, схем, обработки статистических данных. В последнее время становится нормой создание компьютерных презентаций, гармонично включенных в публичные выступления, например, при защите курсовых и выпускных квалификационных работ. Приобретаемый студентами опыт монологической речи с компьютерной поддержкой помогает им свободнее использовать компьютер в различных ситуациях будущей профессиональной деятельности.

Студенты владеют компьютерной графикой, техническим обслуживанием и настройкой ПК, веб-дизайном, администрированием сетей, системой управления базами данных, разработкой Windows-приложений, системным программированием, информационными системами, информационной безопасностью и т. д.

Но чтобы сформировать у будущего педагога культуру комплексного использования информационных технологий, мы должны воспитывать нынешнего студента в информационно насыщенной среде, сформированной с использованием средств ИКТ. А для этого сами преподаватели должны ежедневно демонстрировать мастерство владения интернет-технологиями. И если студенты годы своего обучения проведут в рамках единого информационного пространства вуза, если современные компьютерные технологии станут неотъемлемой частью их обучения, если все преподаватели будут активно использовать информационные технологии в обучающей и воспитательной деятельности, несомненно, этот опыт выпускники перенесут и в свою педагогическую деятельность. Такая модель организации образовательного процесса станет для них естественной.

Мы считаем, что система профессиональной подготовки учителей должна обеспечивать его теоретическую и практическую подготовку так, чтобы он, оказавшись в поле профессиональной деятельности, мог без существенных умственных и материальных затрат адаптироваться в этой среде и на необходимом уровне исполнять свои должностные обязанности.

Библиографический список

1. Булина-Соколова Е. Внедрение информационно-компьютерных технологий в систему общего образования: деятельностный подход // Учитель. 2005. №3. С.63.

2. Гурьев С.В. Использование компьютера как инструмента образовательного процесса. М., 2007.
3. Новые педагогические и информационные технологии в системе образования. / Под ред. Е.С. Полат. М., 2000.
4. Роберт И.В. Современные информационные технологии в образовании: дидактические проблемы, перспективы использования. М., 2001.
В.С. Логинова

МЕСТО ПРОБЛЕМЫ И ЦЕЛИ В НАУЧНОМ АППАРАТЕ
ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИССЛЕДОВАНИЯ

Научно-исследовательская работа студентов педагогического вуза выполняет важную функцию – подготовить будущего педагога к выполнению определенных исследовательских задач в ходе практической педагогической деятельности, развить исследовательскую культуру, повысить уровень методологической культуры. Студент в процессе обучения поэтапно включается в различные виды и формы работы, результатом которых является выполнение исследовательских заданий, реферата, курсовой работы, дипломного проекта. Интерес к исследовательской деятельности и проявленные умения научного поиска приводят некоторых выпускников педвуза на новую послевузовскую ступень образования – в аспирантуру, где ему предстоит освоить сложную методологию серьезного научного исследования и написать диссертацию. Общеизвестно, что любое качественное научное исследование, будь то курсовая, дипломная работа или диссертация, опирается на методологию.

Методология педагогического исследования предусматривает разработку научного аппарата как важнейшей части и отправной точки научно-исследовательской работы как студента вуза, так и молодого педагога-исследователя. Сложность в определении научного аппарата обусловлена зачастую низким уровнем методологической культуры исследователя, так как им оказывается иногда студент или выпускник вуза, а также практический работник образования и школы, не владеющий в достаточной мере методологией научного поиска.

К основным методологическим характеристикам или научному аппарату исследования наряду с актуализацией темы, объектом, предметом, гипотезой, относится определение проблемы, постановка цели и задач предстоящих научных изысканий. Раскрывая процессуальную сторону научного исследования, в ряде работ по методологии педагогического исследования (Атаханов, В.И., Ю.К. Бабанский, Б.С. Гершунский, В.И. Журавлев, В.И Загвязинский, Н.И. Загузов, В.В. Краевский, Ф.А. Кузин, А.М. Новиков, М.Н. Скаткин и др.) акцентируется внимание на содержательном и структурном аспектах понятий «проблема» и «цель». 

О сложности определения проблемы и формулировки цели педагогического исследования говорит уже то, что эти понятия сами становятся предметом изучения в диссертациях. К примеру, Д. В. Здор в своей диссертации [1] попытался дополнить содержательные и структурные представления о проблеме и цели прикладного педагогического исследования, их взаимосвязи и разработал рекомендации по работе над этим важным элементом методологического аппарата. 

Известно, что, приступая к исследованию, важно и необходимо обосновать актуальность избранной темы, показав, какие задачи стоят перед практикой обучения или воспитания, а также перед педагогической наукой в намеченном для изучения направлении. Другими словами, в самом общем плане в актуальности показывается, что уже исследовано учеными и что осталось незатронутым и следует изучить в дальнейшем. Отсюда вытекает научное противоречие, на основе которого и формулируется проблема исследования. В своих рекомендациях по методологии педагогического исследования А.Н.Новиков, опираясь на понимание противоречия как логической формы развития познания, обращает внимание на то, что, имея несколько смысловых характеристик применительно к педагогическим исследованиям, противоречие понимается в менее «строгом», нежели в точных науках смысле и выступает как несогласованность между какими-либо противоположностями, причем внутри единого объекта. То есть противоположные стороны каждого противоречия имеют отношение либо к практике (ее стороне, аспекту), либо к теории (к одному какому-то аспекту) [2, С. 24].

Далее на основании выявленного противоречия формулируется проблема исследования. Смысловая наполняемость термина «проблема» неоднозначна. В общеупотребительном смысле проблема является синонимом словам «задача», «препятствие». Научный же смысл проблемы в том, что в ней кроется вопрос, а иногда и комплекс вопросов, решение которых имеет практический или теоретический интерес. В формулировке проблемы исследователь констатирует недостаточность достигнутого знания, появление новых запросов педагогической практики. Смысл проблемы кроется в обозначении противоречия между уже имеющимися знаниями и пробелами, «белыми пятнами», незнанием, между уже разработанной теорией и новыми фактами, которые требуют объяснения, между практическими потребностями и средствами их реализации. Это означает, что в содержании проблемы исследователь пытается показать то, что недостает науке или отдельной ее отрасли для ее же дальнейшего развития или же педагогической практике для решения того или иного вопроса. 

Формулировка проблемы исследования зачастую является затруднительной для молодых исследователей. Отсюда и недостатки, связанные с ее постановкой: иногда она отождествляется с практической задачей, которая сама по себе не является научной проблемой, а служит стимулом для ее постановки; ее содержание часто сводится к противоречию, хотя само выявление противоречия еще не порождает проблему; она понимается как нерешенная научная задача; имеет место отождествление проблемы с целью, вплоть до копирования формулировок (в этом случае иногда цель сводят к решению обозначенной проблемы, что не указывает на результат, который планирует или предполагает получить исследователь); наконец, формулировка проблемы вообще отсутствует. Как отмечают ученые-методологи, постановка проблемы основана на анализе и оценке объективно существующей проблемной ситуации в образовательной сфере, а значит, проблема исследования объективна. В этой связи постановка проблемы должна основываться на процедуре субъективации, которая, как утверждает Д.В. Здор, заключается в соединении объективного подхода к получению недостающего научно-педагогического знания с ценностными установками исследователя и научного сообщества. Субъективация проблемы включает: определение аксиологического базиса исследования, оценку состояния дел в практике образования и педагогической науке, оценку вероятных последствий в ситуации нерешенности проблемы, акцентацию аспектов недостающего научного знания и вербализацию смысла намечаемых способов решения проблемы [1, С. 10].

Чаще всего, как подчеркивается в работах по методологии педагогического исследования, проблему целесообразнее формулировать в виде вопроса, при этом не любой вопрос можно отождествлять с проблемой. Для более глубокого понимания смысла проблемы можно соотнести ее с понятием «проблемная ситуация», к которому часто обращаются исследователи. Проблемная ситуация применительно к научному исследованию выступает как объективное состояние рассогласования и противоречивости научного знания, возникающее в результате его неполноты и ограниченности. В свою очередь, проблема как высказывание аккумулирует в себе в определенной форме содержащиеся в проблемной ситуации противоречия и неполноту научного знания. Анализ же проблемной ситуации нацеливает на формулировку проблемы.

На основе сформулированной проблемы осуществляется целеполагание, т.е. устанавливается цель исследования. Процесс целеполагания предусматривает анализ и оценку выявленной и поставленной проблемы. Целью исследования принято считать предполагаемый или планируемый результат, который должен быть достигнут в итоге. На процесс определения цели влияние оказывают ценностные установки исследователя, являющиеся основой оценивания проблемы и предполагаемого результата. Следует заметить, что цель целесообразнее ставить после того как вслед за проблемой будут определены объект и предмет научного поиска. Такая логическая цепочка в построении научного аппарата, с одной стороны, задает конкретность содержанию цели, так как последняя опирается на уже выбранные объект и предмет исследования, с другой, обеспечивает «связку» цели и задач. Цель по отношению к задачам выступает как некоторый общий замысел, вытекающий из проблемы и сформулированный в общих чертах, как в обобщенном сжатом виде представленный научный результат. Задачи же, в свою очередь, выступают как частные, сравнительно самостоятельные цели исследования в конкретных условиях проверки сформулированной гипотезы. Причем они могут отражать как относительно самостоятельные этапы исследования, предполагающие временную последовательность научной деятельности, так и выступать как отдельные подпроблемы (подцели), заданные гипотезой исследования.

Если на постановку проблемы как объективной составляющей научного аппарата влияют ценностные ориентиры исследователя, то цель исследования, направленная на решение проблемы, субъективна. Отсюда, как утверждает Д.В.Здор, ее формулировка сопровождается процедурой объективации, с помощью которой поставленная проблема переводится в цель исследования. Объективация цели означает преобразование субъективного намерения исследователя в производство объективно значимого результата [1. С. 10-11]. Обозначенная процедура включает различение эмпирических и теоретических фактов науки, осознание их недостаточности для получения нового результата, нацеленность на поиск теоретических фактов, описание области неизученного в терминах педагогической науки, контроль за выдвижением гипотезы, полноту поставленных задач и их направленность на реализацию фундаментальных и прикладных аспектов исследования [1, С. 12].

 Обратимся к еще одной стороне рассматриваемого вопроса – о взаимосвязи проблемы и цели. Связь между этими двумя элементами научного аппарата очевидна и прослеживается при характеристике содержания самих понятий проблемы и цели. Если проблема по своей сути лишь указывает на определенные «белые пятна», очерчивая границы предстоящего научного поиска, то цель исследования как бы локализует проблему в контексте собственного научного поиска, в рамках выделенного объекта и предмета, конкретизирует знания, которые предполагается получить как проектируемый результат. Если в проблеме выделено поле практической педагогической деятельности, требующее изменений (совершенствования, дополнения, реконструкции и т.п.), то в цели, посредством уточняющих ее задач практико-преобразовательного характера, намечаются способы, приемы и средства, рекомендации, которые могут привести к этим изменениям.

Таким образом, понимание содержания и осознание места проблемы и цели в научном аппарате педагогического исследования является непременным условием успешности и результативности научного поиска, а грамотная их формулировка обеспечивает логику исследования и выступает показателем высокого уровня методологической культуры педагога-исследователя.
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ДИАГНОСТИЧЕСКАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ КАК ПРЕДМЕТ 

НАУЧНО – ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ИССЛЕДОВАНИЯ

Время радикальных перемен, происходящих в стране, создали ситуацию, связанную с поиском новых подходов, ведущих к изменению образовательной парадигмы. В связи с этим выдвигаются принципиально новые требования не только к содержанию образования, но и изменению миссии человека в обществе. Это обусловливает социальный заказ системе образования на подготовку не только грамотной, интеллектуальной, компетентной, но и творчески развивающейся личности, имеющей навыки научно-исследовательской деятельности.

Одной из главных предпосылок реализации этого требования является организация научно-исследовательской деятельности студентов в вузах. Данная проблема достаточно изучена в педагогике и представляет большой интерес для нашего исследования. Непременной составной частью научно – исследовательской деятельности является диагностическая деятельность студентов.

В педагогической науке учеными (Андреев В.И., Ингекамп К., Лихачев Б.Т., Подласый И.П. и др.) исследовались вопросы педагогической диагностики – ее понятий, содержания, функций (в переводе с греческого «диагностика» – постановка диагноза, распознания, определение). 

Под диагностической деятельностью ими понимается процесс, в ходе которого, соблюдая необходимые критерии качества, педагог-исследователь наблюдает за учащимися, проводит анкетирование, тестирование, обрабатывает данные наблюдения и опросов, сообщает о полученных результатах с целью описать поведение учащихся, объяснить их мотивы или предсказать пути их дальнейшего развития.

Обратимся к историческому аспекту изучения диагностической деятельности, которая насчитывает столько же лет, сколько и вся педагогическая деятельность: кто учил планомерно, всегда пытался определить и результаты своих усилий. Это делалось на протяжении тысячелетий еще донаучными методами. И только в последние два столетия во всевозрастающей степени стали применяться научно контролируемые методы.

В разные времена, под разными углами зрения рассматривался вопрос изучения учащихся. Так, великий русский педагог К.Д. Ушинский писал: «Если педагогика хочет воспитывать человека во всех отношениях, то она должна прежде узнать его тоже во всех отношениях». Он советовал педагогам «изучать сколь возможно тщательно физическую и душевную природу человека вообще, изучать своих воспитанников и окружающие обстоятельства», фиксировать «истории воспитания» каждого ученика.

Бережного отношения к ребенку, постоянного его изучения в своих педагогических трудах требовал Л.Н. Толстой. Великий гуманист справедливо утверждал, что без этого невозможно воспитывать подрастающее поколение.

Многие ученые не просто призывали к изучению детей, но и разрабатывали методы изучения, давали рекомендации по их применению. Именно такой подход мы видим в трудах видных русских педагогов-психологов таких, как А.Ф. Лазурского, П.Ф. Лесгафта. Так, А.Ф. Лазурский внес большой вклад в разработку метода наблюдения за поведением детей, а также обосновал метод естественного эксперимента. П.Ф. Лесгафт требовал всестороннего изучения детей для того, чтобы правильно использовать воспитательные средства.

В своих исследованиях П.П. Блонский раскрывал особенности возраста и давал рекомендации по работе в каждом из периодов на основе детального изучения детей.

Глубоко, многосторонне подошел к решению проблемы А.С. Макаренко «знание воспитанника должно перейти к воспитателю не в процессе безразличного его изучения, а только в процессе совместной с ним работы и самой активной помощи ему. Воспитатель должен смотреть на воспитанника не как на объект изучения, а как на объект воспитания». Этой мыслью он подчеркивал важность воспитывающей функции изучения школьников.

В.А. Сухомлинский справедливо утверждал: «Знать ребенка – это та самая главная точка, где соприкасаются теория и практика педагогики…». 

Продолжая лучшие традиции отечественной педагогики по исследованию данного вопроса, современные учителя-исследователи, педагоги-новаторы (Лысенко С.Н., Ильин Е.Н., Шаталов В.Ф., Щетинин М.П. и др.) выделяют главную основу диагностической деятельности – глубокое изучение учащихся.

Таким образом, во все времена прогрессивные педагоги отводили большое место в педагогическом процессе изучению учащихся, которое является основой диагностической деятельности.

В практике подготовки студентов к диагностической деятельности мы опирались на работы современных ученых (Байковой Л.А., Гребенкиной А.К., Щурковой Н.Е. и др.), изучающих вопросы педагогической диагностики вообще, диагностической деятельности (ее содержания, этапов, функций, особенностей и др.) в частности. 

Остановимся несколько подробнее на выделенных ими этапах диагностической деятельности: Сравнение – сопоставление полученных в ходе изучения учащихся данных с описанием стандартного, типичного для данного возраста поведения, которое называется в педагогической диагностике индивидуальной нормой; анализ – выявление причин отклонений в поведении от индивидуальной нормы, от ожидаемого поведения; интерпретация – это обобщение и систематизация данных, полученных в ходе сравнения и анализа, в целях включения изучаемых явлений в контекст педагогической теории; прогнозирование – предположения о возможном поведении учащихся в будущем, в аналогичных ситуациях, под влиянием выбранного на основе интерпретации метода педагогического воздействия; сообщение результатов диагностического обследования учащимся, родителям, коллегам по работе в классе для стимулирования процесса самопознания и личностного самоопределения, оказания педагогического воздействия на ученика.

Для реализации данных этапов диагностической деятельности студентам – будущим учителям, предлагалось изучить ее ведущие функции: информационную (сбор сведений о личности, коллективе в целом); оценочную (установление уровня образования, уровня развития коллектива, уровня развития отдельного качества личности и др.); корректирующую (внесения частичных исправлений, поправок в ход педагогического процесса).

Анализ теоретической подготовки студентов к диагностической деятельности как на занятиях, так и во время прохождения педагогической практики позволил нам выделить условия эффективной включенности их в данный процесс: 1) соблюдение скрытой педагогической позиции по отношению к испытуемым, сохранение тайны педагогической цели; 2) исключение педагогического давление на производимый выбор; 3) создание условий, максимально приближенных к изолированности каждого испытуемого на влияние группы; 4) сохранение анонимности полученных показателей и соблюдение тайны индивидуальных ответов перед учителями, родителями и самими учениками; 5) разнообразие методик и некоторая занимательность формы, переключающая внимание испытуемого с их назначения на форму; 6) единая математическая обработка результатов (в процентах), производимая для каждой возрастной группы детей; 7) предварительное планирование проведение методик на определенный промежуток времени – от фиксирования отправного исходного начала до выявления результатов.

Из вышесказанного следует, что нацеленность студентов на исследование проблемы педагогической диагностики, их включенность в диагностическую деятельность, позволяет им понять, что школа любого типа может успешно выполнять учебно-воспитательные функции при условии изучения как отдельных учащихся, так и всего коллектива. Только учитель, хорошо знающий возрастные и индивидуально-типологические особенности детей, социально-психологические характеристики класса, может понять мотивы учения, отношений и поведения ребенка, вовремя скорректировать их, а также увидеть возможности ребенка и повлиять на весь ход развития его личности.

Таким образом, представление диагностической деятельности студентов как предмета научно-педагогического исследования позволило нам обратиться к историческим корням данной проблемы и рассмотреть ее некоторые теоретические и практические аспекты.
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Н.П. Лукашенко

НАУЧНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ
ПРЕПОДАВАТЕЛЕЙ И СТУДЕНТОВ
КАК ИНФОРМАЦИОННО – ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ РЕСУРС

В условиях развития современного общества и образовательных, научно-исследовательских систем разрабатываются принципиально новые, концептуальные модели образования, научно-исследовательской деятельности, основанной на новом представлении об информации, деятельности, личности, новых нормах поведения.

На основе анализа большого пласта научной литературы по проблеме исследовательской деятельности были выявлены основные ее направления в развитии педагогической науки (В.И. Андреев, Е.В. Бондаревская, В.И. Загвязинский, В.В. Краевский, Н.В. Кузьмина, В.А. Сластенин и др.). Выделились следующие группы исследований по этой тематике. 

Одна из них раскрывает важность научно-исследовательской работы в вузе для общества и развития науки в целом. Авторы подчеркивают, что ориентация на социальные запросы общества и развитие науки способствуют формированию интереса к науке у студентов, что повышает качественную подготовку молодых научных кадров. 

Другая рассматривает влияние научно-исследовательской работы в вузе на его статус, популярность, на отношение к образованию в целом.

Третья группа посвящена управлению вузовской наукой, в том числе коллективными работами. Особое внимание уделяется вопросам управления инновационными процессами в научном творчестве.

Исследуются также сама научно-исследовательская деятельность вуза, ее специфика, виды, особенности, возможности.

Часть работ связана со спецификой особенностей научно – исследовательской деятельности студентов. Уделяется особое внимание сотрудничеству преподавателей и студентов.

В последнее время выделилась еще одна группа исследований. Развивающиеся новые парадигмы образования человека (информационно – педагогическая, опережающая, личностно ориентированная, глобальная и др.) обусловили необходимость дальнейшего поиска оптимальных путей развития научно-исследовательской деятельности преподавателей и студентов вуза в едином информационном пространстве, обладающем новыми видами научных коммуникаций и доступами к научной информации. 

В этой связи актуализируется разработка научно-педагогической проблематики, направленной на формирование такой системы и коммуникации, в которой преподавателю и студенту вуза гарантируется доступ к удаленным источникам информации, информационным базам данных, знаний и гарантируется возможность оперативного обмена научной информацией. 

К такой проблематике отнесено понятие «информационная структура исследовательской деятельности». В связи с этим научно-исследовательская деятельность рассматривается в некоторых исследованиях как проектирование и развитие информационной инфраструктуры вуза; данная деятельность обогащена информационным подходом, структурируется мотивационными установками исследовательской культуры, исследовательскими умениями и навыками, для формирования которых необходимы такие средства информационной инфраструктуры, как информационный ресурс, электронный журнал, информационные коммуникации, дистанционное обучение (Е.В. Бондаревская, Л.М. Сухорукова, А.П. Тряпицина, А.В. Хуторской и др.).

Развитие науковедческого направления в понимании научно – исследовательской деятельности позволило ученым выделить следующие ее функции: информационную, моделирующую, аналитическую, что подчеркивает ее информационно-педагогическую направленность.

Последние наработки В.И. Андреева в этом направлении позволили расширить не только базовые понятия научно-исследовательской деятельности, но и само ее понятие как сложного многомерного объекта со всеми метапринципами. Термин «метапринцип» употребляется автором в значении «принцип принципов», что позволяет ему рассмотреть наиболее широкие принципы исследования, в которые входит как часть педагогические принципы.

Так, системный метапринцип являет собой синтез системного и одновременно многомерного подхода к исследованию проблем современного образования и воспитания, аксиологический метапринцип рассматривается как методологический подход к анализу приоритетных педагогических ценностей в образовании, воспитании и саморазвитии человека.

Эффективное решение многих актуальных педагогических проблем невозможно без применения таких метапринципов, как культурологический, антропологический, гуманистический, синергетический и др. 

По мнению автора, реализуя культурологический метапринцип в развитии современных педагогических теорий, педагог – исследователь должен не только знать, но и творчески применять достижения современной культуры в своей научно-исследовательской деятельности. 

Антропологический метапринцип позволяет углубить представления как о человеке вообще, так и обо всех участниках педагогического процесса в частности. Гуманистический метапринцип также выводит на первый план самого человека, его ценности, его личную свободу, его умение прогнозировать и контролировать себя.

Синергетический метапринцип («синергия» – единство) делает акцент на таких самоорганизующихся, саморазвивающихся системах, как биосистемы и социальные системы, а, значит, как философско-методологический принцип применим для исследования образовательно-воспитательных систем. 

С позиции данных принципов и соответствующих подходов были проанализированы теоретические представления по данной проблеме различных научных школ. Научная школа, в нашем понимании,– это научное общество, коллектив, объединенный общей научной программой.

Так, в научной школе В.А. Сластенина выявлены признаки гуманитарного идеала научности как переходной ступени к новым представлениям о педагогической науке и ее исследовательских процедурах. Важным аспектом деятельности этой научной школы является изучение эффективности научно-исследовательской деятельности, обоснование роли педагогической науки как фактора саморазвития вуза, условия полноценной реализации научных программ в педагогическом вузе.

В научной школе Е.В. Бондаревской научно-исследовательская деятельность преподавателей и студентов является ведущей составляющей их основной деятельности и рассматривается как интеграция ценностных оснований, личностных смыслов, выбор проблематики, способы организации поддержки исследовательского поиска, критерии и показатели оценки качества исследовательской деятельности.

В научной школе Н.К. Сергеева рассматриваются вопросы истории развития теории педагогического образования и роль научно-исследовательской деятельности в отечественной педагогической науке.

Таким образом, новыми факторами развития теории научно – исследовательской деятельности преподавателей и студентов вуза являются, с одной стороны, информационные процессы, информационные среды, информационные взаимодействия различных научных школ, с другой стороны, углубление педагогического аспекта, обусловленного взаимообогащением научно-исследовательской и собственно педагогической деятельности. 

Все вышесказанное подчеркивает своевременность и актуальность обращения к данной проблеме рассмотрения научно-исследовательской деятельности преподавателей и студентов вуза как информационно-педагогического ресурса. 
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Н.Б. Мирошниченко
к вопросу о Педагогическом взаимодействии

Любой педагогический процесс представляет собой взаимодействие преподавателя и обучающихся, как особая форма связи участников образовательного процесса. Действительно, актуальность взгляда на взаимодействие как на двусторонний процесс с точки зрения педагогики очевидна. Сам термин «педагогика» происходит от греческих корней paid и ago, где ago означает «веду». Педагогическое взаимодействие, с этой точки зрения, предполагает наличие ведущего и ведомых, где в роли ведущего предстает преподаватель, а в роли ведомых – обучающиеся. Иными словам, в педагогическом взаимодействии могут быть выделены две подсистемы: управляющая и управляемая. При взаимодействии обучающихся между собой преподаватель (управляющая подсистема) инициирует их взаимодействие и осуществляет его организацию.
Суть педагогического взаимодействия непосредственно связана с пониманием взаимодействия, которое в философском энциклопедическом словаре рассматривается как философская категория и отражает процессы воздействия различных объектов друг на друга, их взаимную обусловленность, изменение состояния и представляет собой вид непосредственного или опосредованного, внешнего или внутреннего отношения и выступает как интегрирующий фактор, посредством которого происходит объединение частей в определенный тип целостности [7]. В психологическом словаре взаимодействие определяется как процесс воздействия объектов друг на друга, порождающий их взаимную обусловленность и связь [6]. 

Проецирование данных определений на педагогический процесс можно сказать, что взаимодействие преподавателей и обучаемых может протекать как в непосредственной, так и опосредованной форме. При непосредственном взаимодействии преподаватель и обучаемые совместно реализуют задачи обучения, воспитания и развития. При опосредованном взаимодействии обучаемые выполняют задания и инструкции, данные преподавателем ранее. Процесс учения может протекать и без преподавателя в данный момент, например, когда обучающиеся самостоятельно овладевают новыми способами учебной деятельности, решают творческие задачи без заданий и инструкций педагога. Особо отметим тот факт того, что процесс преподавания обязательно предполагает наличие активного процесса учения.

Механизмом педагогического взаимодействия выступает общение субъектов преподавания и учения. Посредством педагогического взаимодействия порождается взаимопонимание, самосознание участников этого процесса, происходят корреляционные изменения саморегулирующихся вышеупомянутых подсистем. Эти изменения являются результатом акта педагогического взаимодействия и вместе с тем почвой для дальнейшего движения преподавания и учения. Начало одного акта является следствием предыдущего, его завершение причиной возникновения следующего. Этот результат назовем микрорезультатом учения. Микрорезультат – это количественные изменения, происходящие в учебно-познавательных возможностях обучающихся.

В педагогическом процессе по ходу усвоения учебного материала и накопления опыта учебно-познавательной деятельности происходит переход от количественных изменений в составе и содержании учебной деятельности обучающегося к ее качественному преобразованию. Переход этот от количественного накопления знаний к качественному преобразованию состояния готовности обучающегося решать учебные задачи на новом уровне сложности, в новых ситуациях и есть цикличное обучение.

Таким образом, в педагогическом процессе взаимодействие осуществляется не механическое, а преображающее содержание информации и способы ее передачи, то есть, как утверждает Н.В. Кузьмина, «под влиянием педагогического  взаимодействия происходят качественные изменения в сознании обучающегося» [4]. С позиций управленческого подхода к процессу обучения. Х.Й. Лийметс отмечает, что педагогический процесс может стать более управляемым, если мы лучше узнаем взаимодействие системы и сам процесс взаимодействия. 

Анализ психолого-педагогической литературы позволил выявить некоторую неоднозначность во взглядах на взаимодействие. По Х.Й. Лийметсу, участие такой целостности, как коллектив, в процессах взаимодействия является сложной и малоисследованной проблемой, поэтому в литературе взаимодействие часто трактуется как совместная и коллективная деятельность, взаимоотношение и общение. В данном контексте такого рода неоднозначность полностью объяснима. Так, С.В. Кондратьева рассматривает взаимодействие с позиции триединства социального, психологического и педагогического подходов [3]. Я.Л. Коломинский и Е.А. Панько определяют педагогическое взаимодействие как «целостную систему, включающую как внутренние компоненты (ценности, установки, оценочные и когнитивные характеристики, т.п.), так и внешние (поведенческие параметры)», отмечая таким образом двойственную природу педагогического взаимодействия [2]. В свою очередь, Ю.М. Кулюткин и Г.С. Сухобская показывают, что взаимодействие преподавателя и обучающегося представляет собой управляемый процесс организации и упорядочивания деятельности [5]. Из определений  видно, что по сути  в педагогическом взаимодействии отражена деятельность преподавателя и обучающихся. А.А. Вербицкий рассматривает учебный процесс в современной системе образования как межличностное взаимодействие и диалогическое общение в системах «преподаватель-студент» и «студент-студенты», где целью взаимодействия и общения является развитие личности, формирование теоретического и практического мышления [1]. Т.И. Шамова определяет педагогическое взаимодействие как многоэтапный процесс, делая акцент на его личностно ориентированный характер [8]. Важно отметить замечание Я.Л.Коломинского о существовании личностно опосредованного взаимодействия преподавателя непосредственно со студентом (субъект-субъектное взаимодействие) и взаимодействия, опосредованном содержанием, при котором личностные и предметно содержательные аспекты взаимодействия взаимно проникают друг в друга [2]. Однако следует отметить, что при организации обучения в любом случае необходим переход от традиционной субъект-объектной схемы обучения к схеме субъект-субъектного взаимодействия. Характеризуя деятельность как процесс активного взаимодействия человека со средой, в том числе с другими людьми,  сознательно поставленные цели достигаются именно в процессе их взаимодействия. Важно сделать акцент на определении процесса педагогического взаимодействия как процесса взаимодействия людей, реализуемого на основе межличностных отношений. Он  протекает на личностно значимом уровне и обучение превращается в межличностный процесс. Можно заключить, что различными авторами уделялось значительное внимание как проблеме взаимодействия преподавателя и обучающихся в целом, так и отдельным ее аспектам. Таким образом, из показанного выше следует, что педагогическое взаимодействие представляет собой целенаправленную деятельность преподавателя и обучающихся и образующиеся между ними взаимосвязи.
Библиографический список

1. Вербицкий А. А. Активное обучение в высшей школе: контекстный подход. М., 1991.

2. Коломинский Я. Л., Панько Е.А. Диагностика педагогического взаимодействия. Минск, 1998.

3. Кондратьева С.В. Психолого-педагогические проблемы общения. Гродно, 1982.
4. Кузьмина, Н. В. Способности, одаренность, талант учителя: в помощь лектору. Л., 1985.
5. Мышление учителя. Личностные механизмы и понятийный аппарат / Под ред. Ю.Н. Кулюткина, Г.С. Сухобской. М., 1990.

6. Психологический справочник. М., 1998.
7. Философский энциклопедический словарь. М., 1993.
8. Шамова, Т. И., Малинин А. Н., Тюлю Г. М. Инновационные процессы в школе как содержательно-организационная основа механизма ее развития. М., 1993.
Т.И. Мурзаева, Т.В. Царева
ПОДГОТОВКА К ЛИНГВОКРАЕВЕДЧЕСКОЙ РАБОТЕ
В ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ СТУДЕНТОВ – ФИЛОЛОГОВ

Краеведение предполагает всестороннее изучение родного края. Объектами этого изучения являются природа, история, этнография, экономика, народное искусство, фольклор, художественные промыслы и другие стороны жизни, обнаруживающие местную специфику. Особая отрасль этой дисциплины – лингвистическое краеведение. Оно изучает языки народов региона, их взаимодействие и функционирование в полиэтнических условиях, местные народные говоры, специфическую местную лексику, к которой относятся ойконимы (названия населенных пунктов), урбанонимы (названия сельских и городских улиц, переулков, площадей, проспектов), гидронимы (названия рек, озер и других водоемов), оронимы (названия гор, холмов, гряд, бугров, ущелий и других особенностей рельефа местности), антропонимы (собственные имена людей, прозвища), этнонимы (названия народов), зоонимы (названия животных, зверей, птиц), фитонимы (названия растений). Объектами лингвистического краеведения считаются также язык произведений писателей-земляков, местных исторических документов, местного устного народного творчества, труды выдающихся лингвистов, в той или иной мере связанных с краем, научная и научно-популярная литература о крае [1, с. 9].

В условиях Саратовской области одним из важнейших аспектов подготовки учителя-словесника к лингвокраеведческой работе является обучение анализу диалектной речи. Основные навыки анализа формируются в процессе изучения курса «Русская диалектология».

Современный этап развития русского национального языка характеризуется мощным влиянием его литературной формы на диалектную и затуханием вследствие этого диалектных различий. Однако старшее поколение сельских жителей еще сохраняет основные особенности диалектной речи. Изучение современного состояния русских диалектов актуально как для своевременной фиксации уходящего типа речи, так и в отношении определения устойчивости важнейших диалектных особенностей. Последнее важно для разработки стратегии преподавания русского языка в условиях влияния диалекта.

Наиболее устойчивые диалектные особенности имеют тенденцию сохраняться в речи потомков диалектоносителей. Учитель-словесник должен быть подготовлен к изучению структуры местного говора и к организации совместной с учащимися деятельности в этом направлении лингвокраеведческой работы. Теоретический компонент этой подготовки обеспечивается изучением раздела курса русской диалектологии «Говоры родного края». На этой основе учитель разрабатывает для учащихся материал об истории заселения региона. Для Саратовской области важно, что переселение сюда шло из различных диалектных районов, в разное время, было неодинаковым по своему характеру и отношениям между переселенцами на новой территории. По этим причинам диалектный ландшафт нашей области неоднороден, и в непосредственном соседстве оказываются говоры среднерусские окающие, среднерусские акающие и южнорусские.

Хорошим подспорьем в лингвокраеведческой работе является опубликованный в 2000 году «Атлас русских говоров Среднего и Нижнего Поволжья» Л.И. Баранниковой [2]. 38 карт этого атласа позволяют представить диалектную ситуацию в любом районе Саратовской области по данным, собранным в 40 – 60-е годы XX в., когда говоры сохраняли свою специфику в большей степени, чем в настоящее время. Сопоставление этих данных с современными материалами дает возможность определить тенденции, действующие в местном говоре. 

Навыки сбора диалектного материала студенты получают во время диалектологической практики, главной целью которой является определение современного состояния диалектов. Студенты, выезжающие на практику в составе экспедиционной группы, изучают диалект в условиях деревенского социума. Обобщение наблюдений касается не только устойчивости и изменчивости диалектных явлений, но и использования диалекта разными социальными и возрастными слоями сельского населения. В течение 2000-2009 гг. диалектологические экспедиции факультета русской словесности обследовали говоры сел Вязовка, Липовка, Алексеевка Базарно-Карабулакского района, Моршанка и Мироновка Питерского района, Куриловка Вольского района, Дмитриевка и Куриловка Новоузенского района, Бартеневка и Ишковка Ивантеевского района, Селезниха и Надеждинка Пугачевского района, Новорепное и Орлов-Гай Ершовского района Саратовской области. Студенты познакомились с условиями бытования говоров на территории позднего заселения, предприняли попытку выявить взаимодействие собственно лингвистических и экстралингвистических факторов, влияющих на развитие этих говоров, и определить классификационные признаки наблюдаемых диалектов на основе теоретической базы, разработанной Л.И.Баранниковой [3]. Такую же работу выполняют студенты, проходящие диалектологическую практику по месту жительства. Другие практиканты исследуют записи речи жителей Саратовской области по материалам диалектологической фонотеки научно-образовательного центра «Культура и речь Саратовского края» при Педагогическом институте Саратовского государственного университета им. Н.Г. Чернышевского. Отдельная группа студентов наблюдает изменения в речи диалектоносителей, переехавших в город. Это позволяет выявить диалектные явления, характеризующиеся высокой степенью устойчивости. Заключительным этапом диалектологической практики является составление прогноза так называемых диалектных ошибок в устной и письменной речи учащихся и определение этих ошибок на основе имеющегося опыта, обобщенного в научно-методической литературе (см. [4], [5] и библиографию к этим работам).

Основные направления диалектологического аспекта лингвокраеведческой работы реализуются при выполнении выпускных квалификационных исследований. Особой формой этой работы, получившей развитие в последнее время, является проектная деятельность студентов. Примером может быть проект студентки факультета русской словесности М.Ю. Рамзиной «Современное состояние русских народных говоров Саратовской области: Говоры Пугачевского района» (научный руководитель – доцент Т.И. Мурзаева), прошедший в 2009 году отборочный этап Всероссийского конкурса «Моя страна – моя Россия».

Со структурным и научно-методическим аспектами диалектологии связана традиционная тематика дипломных работ. Например: «Устойчивость диалектных особенностей в говорах владимирско-поволжского типа на территории позднего заселения», «Современное состояние южнорусского говора на территории позднего заселения», «Особенности развития среднерусских говоров на территории позднего заселения», «Взаимодействие русских говоров на территории позднего заселения», «Учет влияния говора южнорусского типа в процессе преподавания русского языка в школе», «Работа учителя русского языка в условиях влияния диалектов владимирско-поволжского типа», «Лингвокраеведческая работа в школе в условиях диалектного влияния».

Еще одно направление лингвокраеведческой работы, которое опирается на курс «Русская диалектология», – это изучение языка художественных произведений писателей, связанных с Саратовской областью. Среди наших земляков есть выдающиеся писатели, хорошо знающие особенности местных диалектов и использующие их в художественной речи. Наиболее характерно это для творчества М. Алексеева. Местные поэты Н. Палькин, И. Малохаткин включают диалектизмы в канву стихотворного текста. Недостаточно исследованным остается творчество саратовского писателя Григория Коновалова (1908 – 1987 гг.). Рассмотрим методику лингвокраеведческой работы на примере изучения диалектных элементов в его произведениях. 

На первом этапе исследования диалектизмов в художественном тексте изучаются биография писателя и научные публикации о его творчестве. Это необходимо для выявления принципов отбора диалектного материала и особенностей его функционирования в избранных произведениях.

Григорий Коновалов родился в крестьянской семье в селе Боголюбовка, ныне Сорочинского района Оренбургской области, юношей встретил гражданскую войну, работал на заводе, учился на рабфаке, преподавал литературу в университете. Сама жизнь дала богатый материал Г. Коновалову. Его произведения подкупают достоверностью, правдой. Начинал он с рассказов, позже подошёл к крупным произведениям, среди которых повесть «Вчера», романы «Университет», «Истоки», «Былинка в поле», «Предел». За роман «Истоки» писателю была присуждена Государственная премия РСФСР имени М. Горького. С 50-х годов XX в. жизнь Г. Коновалова связана с Саратовом. 

На втором этапе работы обобщаются отклики на произведения писателя, и прежде всего наблюдения над особенностями языка и стиля. Выясняется, что в имеющихся публикациях представлен литературоведческий подход к произведениям Г. Коновалова. В них констатируются факты использования писателем диалектных слов и отмечается, что роль их в системе образных средств существенна. 

Лингвокраеведческий аспект изучения диалектного начала в творчестве нашего земляка находится в центре внимания на третьем этапе. Проводится сплошная выборка диалектного материала из художественной речи, его классификация и описание.

Самой многочисленной группой диалектных слов, зафиксированных в произведениях Г. Коновалова, оказались собственно лексические диалектизмы – местные слова, отсутствующие в литературном языке, отличающиеся от литературных полностью. Например: кочет (петух), назём (навоз), лог (овраг), тенета (паутина), пимы (валенки), корец (ковш для воды, кваса), рядно (грубый деревенский холст). Среди собственно лексических диалектизмов есть и слова с корнями, имеющимися в литературном языке: летось (в прошлом году), лесина (одно дерево, обычно большое), зазимок (первый снег), утирка (полотенце).

В произведениях Г. Коновалова обнаруживается значительное количество словообразовательных диалектизмов. Это слова, совпадающие по значению с литературными, но отличающиеся от них по морфемному составу (суффиксами, приставками): надсмешка (насмешка), сродственник (родственник), супротивник (противник), отличка (отличие), кузня (кузница).
К семантическим диалектизмам относятся слова, которые по форме полностью совпадают с соответствующими им литературными эквивалентами, но имеют иное значение. У Г. Коновалова, как и у других писателей, их сравнительно немного. В эту подгруппу можно включить слова красная (хорошая, ясная), капустник (огород, поле, засаженные капустой), развалить (разрезать), играть песни (петь).

Особо выделяются фонематические диалектизмы, специфика которых в том, что они не отражают живых системных диалектных явлений, а отличаются от литературных эквивалентов чаще всего одной фонемой. Например: колодезь (колодец), сумневаться (сомневаться), мырнуть (нырнуть).

Для идиостиля Г. Коновалова характерны не только лексические, но и фонетические, а также грамматические диалектные элементы.

Фонетические особенности отражают системные диалектные явления. Примером может служить иканье: – А сама Василиса языком баит: питак в пискé – так охарактеризовали речь героини местные жители, у которых в говоре этого явления не было («Былинка в поле»). В повести «Вчера» зафиксирован пример, отражающий особенность ударного вокализма: произношение гласного и на месте древнего ятя: – Исть, исть,– едва слышится чей-то заморенный голосок. Еще одно диалектное явление – протетический или эпентетический согласный [в] перед лабиализованными гласными [о]: – У государства вострые ножницы. – Хавос у вас! – сказал зловеще, вращая глазами (Былинка в поле).

Язык произведений Г. Коновалова отражает морфологические диалектные особенности. Это имена существительные мужского рода 2 склонения дедушко, сынушко, хлебушко, которым в литературном языке соответствуют формы 1 склонения с окончанием – а.. Другая диалектная особенность – переход существительных из среднего рода в женский: Моя дела темная (Былинка в поле). – Сказывали: черная войска появилась (Вчера). Вещественные имена существительные в диалектной речи могут иметь формы множественного числа: – Оно тоже, учение-то, видать, кровя сосет из человека (Университет). – Чернозем у нас. Что ни посей – родит. А сена какие! (Былинка в поле). А на полях спели, одеваясь в золото, овсы (Калмыцкий брод). Известно, что в русских народных говорах широко распространена конкуренция флексий родительного падежа множественного числа –ов/-ев, -ей и нулевой, вследствие чего сфера употребления этих морфем в диалектной речи нередко иная, чем в литературном языке. Эту особенность активно использует Г. Коновалов: – Посидишь, только тебе делов-то, – говорил Егор (Беркутиная гора). – И ты когда-то сманил от родителев свою покойную женушку, – затараторила Налдеева (Мохнаков). – «Нет», – говорит, – любовь промеж нас гробовая, Ваня. Без глупостев в голове, значит», – рассказывал взахлеб Лузгин (Бегунок).
Ряд морфологических диалектных особенностей представлен глагольными формами. Формы инфинитива глагола идти и производных приставочных от него в произведениях Г. Коновалова часто употребляются с вторичной аффиксацией: идтить, зайтить, найтить. Архаические формы 3 лица единственного и множественного числа глаголов настоящего времени без фонемы <т> в окончании встречаются в речи персонажей: – Как хозяйка молвит, так и будя. – Будя лютовать, стыдлива больно, – сказала старуха. – Я к нему подкачусь, он меня обнимя (Гнев кротких). Встречаются диалектные формы повелительного наклонения: скидавай, бежи, не трогте.
Г. Коновалов – один из немногих писателей, использующих в художественной речи синтаксические диалектные особенности. Наиболее частотной в его произведениях является конструкция, включающая творительный беспредложный падеж при глаголе: – Фрицы, однако, пужаются ночным временем (Кумовья). Видит он, как зарею везут по дороге хлеб с золотых, тучных полей (Плотник). Ему вспомнились давние рассказы матери, будто родила она его страдой, в степи (Беркутиная гора). Сумерками пришли Налдеевы (Мохнаков). Отмечена конструкция с беспредложным родительным: – Запаха овечьей шерсти бежит гад–скорбион, как огня (Былинка в поле). Диалектные предложные конструкции отличаются от соответствующих литературных наличием иных предлогов, например: Фома не помер с простуды (лит. «от простуды»), как опасался старичок (Мохнаков). – А прошлую весну облетались (пчелы) об эту пору (Гнев кротких). Василиса горько подобрела к нему перед дальней невозвратной, об одном конце, дорогой (Былинка в поле). Еще одна синтаксическая диалектная особенность – конструкции творительного падежа с двойным предлогом по-над: По-над Волгой вызревала благостная тишина (Мохнаков). Вспоминал Сергей тропу по-над речкой к хате своей невесты… (Кумовья). Единичным примером представлена безличная конструкция «инфинитив быть + инфинитив смыслового глагола», например: – Конечно, раз нож к горлу, быть идти, – сказала она и присела на лавку (Университет).

Таким образом, в произведениях Г. Коновалова употребляются все типы диалектизмов, но прежде всего лексические. Возникает вопрос о способах их семантизации. Особую группу составляют собственно лексические диалектизмы, которые носителю литературного языка неизвестны и непонятны. Это гоголка, держак, карда, лопас, налыга, наклесок, ополоски, шабала, шадринка, взгально, ремок и другие. При их употреблении отсутствуют пояснения в скобках, ссылки, приложения с «то есть» и другие специальные приемы. Часть такого типа слов вполне понятна из контекста, например: Она перескочила через рогач, прошуршав по держаку подолом шерстяной юбки (Былинка в поле). Держак – «рукоятка». Только меж бровей и осталась шадринка . Шадринка – «оспинка». Лег я на лопасе на копну сена (Вчера). Лопас – «сеновал». 

Единичными можно назвать случаи употребления местных слов, непонятных из контекста, требующих пояснений, но автор их никак не комментирует, например: «Ходил Карпей парнем … шарбар на шее, гармонь на плече, мизюль в кармане» «…Рубаха на нем по фанетовой земле буздыковые цветочки». Влас наскреб с наклесок снегу (Былинка в поле).

Слов шарбар, мизюль, фанетовый, буздыковый, наклесок не удалось обнаружить ни в одном из словарей.

Народная речь усвоена Г. Коноваловым в Оренбургской области, однако в ней обнаруживается множество особенностей, свойственных говорам Саратовской области. Оба этих региона относятся к территории позднего заселения и характеризуются разнообразием диалектного ландшафта.

На заключительном этапе работы проводится исследование функций диалектизмов в языке писателя. Анализ фонетических и грамматических диалектизмов в произведениях Г. Коновалова позволяет говорить о том, они употребляются прежде всего для речевой характеристики персонажей. Описывая жизнь послереволюционной деревни, автор показывает особенности речи деревенских жителей, недостаточно грамотных и культурных, сохраняющих диалектное начало. Функции собственно лексических диалектизмов разнообразны: они передают местный колорит деревенской жизни, сельского быта, характеризуют русскую природу, любимую и родную для Г. Коновалова. Выразительность языку произведений Г. И. Коновалова придают диалектизмы, включенные в состав метафор, сравнений и других стилистических изобразительно-выразительных средств.

Изучение языка произведений писателей-земляков позволяет одновременно решать задачи лингвистического и литературного краеведения.
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М.Е. Мышковая 

ФОРМИРОВАНИЕ МОТИВАЦИИ СТУДЕНТОВ ПРИ ИЗУЧЕНИИ
МЕДИЦИНСКИХ ДИСЦИПЛИН В НЕМЕДИЦИНСКИХ ВУЗАХ

Необходимость изучения медицинских дисциплин в немедицинских вузах имеет свои особенности. Формирование даже неглубокого медицинского мышления, запоминание специфических терминов, понятие об анатомии и физиологии человеческого организма в здоровом состоянии, а потом изучение различных нозологических единиц при поражении центральной нервной системы представляет определенные трудности для студентов. Поэтому так важно развивать мотивацию изучения медицинских дисциплин. В работах авторов Смирнова С.А., Пидкасистого П.И., Селевко Г.К. освещаются вопросы формирования мотивации студентов при учебе в ВУЗах, но, на наш взгляд, есть еще моменты в этой области, на которые мы хотели бы обратить внимание в данной статье.

Мотивацию учебной деятельности можно сформировать во время учебы. Для этого используются все методы обучения. Каждый из методов учебного процесса обладает не только информативно обучающим, но и мотивационным воздействием.

Группу методов стимулирования и мотивации можно условно подразделить на:

1. методы формирования познавательных интересов;
2. методы, направленные на формирование чувства долга и ответственности в учении.

Методы формирования познавательного интереса. Познавательный интерес характеризуется тремя обязательными моментами:

1) положительными эмоциями по отношению к деятельности;

2) наличием познавательной стороны этих эмоций;

3) наличием непосредственного мотива, идущего от самой деятельности.

Применительно к теме нашей работы преподавание медицинских дисциплин должно сопровождаться положительным эмоциональным состоянием как со стороны преподавателя, так и со стороны обучаемых. Преподавателю необходимо на занятиях поддерживать интерес слушателей примерами, жизненными ситуациями, в которых может оказаться любой из студентов, редкими фактами, то есть должно быть не отвлеченное изложение материала, а максимальное приближение к различным жизненным моментам. Это формирует и интерес к обучению, и ответственность, и осознанное стремление к получению знаний. Медицинские знания не только помогают в овладении специальностью, но для каждого являются частью жизни, так как их нередко приходится применять в различных ситуациях, возникающих в семьях, у друзей, родственников. Бывают случаи, когда полученные в вузе медицинские навыки спасают здоровье, а то и жизнь близких людей (например, овладение приемами реанимации). Одним из приемов стимулирования является сопоставление научных и житейских толкований. Так, рассматриваются взгляды на лечение конкретной болезни методами традиционной (научной) медицины и народными средствами, пришедшими к нам из глубины веков. Эмоциональность переживания вызывают путем применения приема удивления. Так, при изучении основ генетики часто у студентов вызывает удивление рождение детей с генетической патологией у здоровых родителей, различие внешнего облика и характера детей, родившихся в одной семье  и воспитанных по одним правилам. Эти факты заставляют искать причины происходящего, что, в свою очередь, приводит к интересу при изучении генетики.

Эмоциональность при обучении важна не сама по себе, а в контексте образования и поддержания познавательного интереса, который приводит к радости узнавания нового. Интерес к учебе должен поддерживаться всегда, так как он является залогом глубокого овладения знаниями. К методам стимулирования и мотивации получения знаний относится метод создания ситуации познавательного спора. Спор вызывает повышенный интерес к теме. Ситуацию спора преподаватель может создать при изучении многих дисциплин, в частности, «Основ здорового образа жизни». Дискуссионными могут быть темы «Рациональный режим дня у студентов» или «Сбалансированное питание у студенческой молодежи». Не все могут быть согласны с какими-либо утверждениями при разборе данных тем, и дискуссия возникает сама собой.

В качестве приема стимулирования часто применяется анализ жизненных ситуаций. Этот метод обучения непосредственно усиливает познавательный интерес за счет максимальной конкретизации знаний.

Стимулирующее действие оказывает так же создание ситуации успеха в учении. У студентов при изучении медицинских дисциплин имеются определенные трудности: сложность предметов, необходимость оперирования медицинской терминологией, формирование медицинского мышления даже в упрощенном виде и т.д. Чтобы преодолеть эти трудности, преподаватель должен своими объяснениями, приемами обучения «доходить до каждого слушателя», то есть дифференцированно подходить к каждому студенту, добиваясь чтобы все в группе к концу занятия усвоили предлагаемую тему. Для кого-то, возможно, потребуется повторное объяснение или изложение материала в виде схемы, таблицы. Учитывая разный интеллектуальный уровень студентов, занятие должно проходить при положительном настрое преподавателя, готового каждому студенту объяснить непонятый им материал повторно. Студенты должны свободно обращаться к лектору с просьбой повторения каких-то частей разбираемой темы.

Для определения степени мотивации студентов в изучении предметов медицинского профиля и ее динамики за время обучения в институте мы провели анкетирование студентов педагогического института обучающихся по специальности «Логопедия» (2009-2010 уч. год).

На вопросы анкеты отвечали 15 студентов дневного отделения 4 – 5 курса. Возраст отвечавших: 21 год – 33%, 22 года – 67%. Образование родителей респондентов: 67% матерей имеют высшее образование, 33% – среднеспециальное; 20% отцов имеют среднее образование, 27% – среднеспециальное, 47 % – высшее и 6% (1 человек) незаконченное высшее.

На вопрос о том, была ли мотивация изучения медицинских дисциплин на первом курсе – ответы сложились таким образом: 20% респондентов отметили, что мотивация была очень хорошей, 47% убеждены, что мотивация была достаточной, 6% ответили – мотивация средняя, 13,5% затруднились ответить на этот вопрос.

Нас интересовало мнение студентов о повышении мотивации изучения медицинских дисциплин на более старших курсах. Мы выяснили, что 53% респондентов считают, что мотивация повысилась, 20% ответили, что мотивация повысилась, но не сильно, а 27% затруднились с ответом.

Следующий вопрос был посвящен выбору студентами наиболее продуктивных методов в развитии мотивации. Все опрошенные отдают предпочтение разбору практических моментов и проведению дней здоровья. На последнее место студенты ставят беседы по теме занятия и овладение практическими навыками. В последнем случае определяющим оказался, видимо, возраст опрошенных и непонимание того, что полученные практические навыки могут применяться будущими специалистами как в работе, так и в собственных жизненных обстоятельствах. При ответе на вопрос: «Насколько важен разбор проблемных ситуаций?» отвечающие были почти единодушны – 33% ответили «очень важно», а 66,6% – «важно». С точки зрения студентов наличие наглядных пособий существенно отражается на мотивации, 80% респондентов уверены, что наглядные пособия очень важны, а 20% – что важны.

Кроме затронутых вопросов студентов попросили высказать свое мнение о совершенствовании мотивации при изучении медицинских дисциплин. Почти во всех работах особое внимание уделялось наглядности в преподавании, освещению примеров из врачебной практики, разбору тактики поведения при различных жизненных ситуациях, но практика не может быть без теории, поэтому и лекционный материал с точки зрения студентов должен быть изложен доступно, интересно и побуждать студентов к чтению специальной литературы и углублять свои знания.

В целом мнения, высказанные студентами, совпадают с мнением авторов научных трудов (Селевко Г.К., Ситаров В.А.). В вопросе стимулирования и побуждения студентов к осознанному и глубокому овладению знаниями есть еще недостаточно проработанные моменты и резервы, которые может использовать преподаватель, чтобы сделать свои занятия со студентами содержательными, глубокими по смыслу, интересными для слушателей, побуждающими их к добросовестному изучению медицинских предметов, повышению качества обучения.

Преподаватель должен добиваться того, чтобы после изучения предмета студент умел применять полученные теоретические и практические навыки, использовал их в своей работе, то есть был компетентным (обладал компетенцией) в данной области. На это как на основной постулат своей работы должен опираться преподаватель, используя все доступные методы развития мотивации у студентов. Для использования полученных данных планируется провести исследование квотной выборки факультета коррекционной педагогики и специальной психологии и подготовить методические рекомендации для преподавателей по повышению качества обучения студентов по медицинским дисциплинам.
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Е. А. Никитина

СТАНОВЛЕНИЕ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ПОЗИЦИИ БУДУЩЕГО
УЧИТЕЛЯ НА ЭТАПЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ПОДГОТОВКИ

Многие современные исследования, выполненные по самым разным аспектам проблемы профессиональной подготовки будущих педагогов, затрагивают вполне объективный факт: педагогическая теория не может заменить собой опыт и мастерство учителя, которые приобретаются не сразу, а в течение определенного времени. Но, по всей видимости, и не должна. Так как суть теории состоит не в открытии универсальных форм и методов обучения и воспитания, что зачастую от нее ожидают и будущие учителя, и многие действующие учителя-практики. И если педагогические источники не предоставляют им конкретных алгоритмов действий, многие из них тут же оценивают педагогику как «бесполезную науку». Результативнее такой поиск открытий – в реальной педагогической деятельности, в опыте, там, где учитель находится в непосредственном взаимодействии с детьми и является реальным субъектом педагогической деятельности. Задача же науки – исследовать процессы развития, воспитания, образования и обучения, описывать и обосновывать целесообразность форм, методов и приемов воздействия и взаимодействия сквозь призму жизненной и педагогической действительности.

Разделяя позицию Г.Г. Солодовой, мы убеждены, что основная задача преподавателя педагогики – помочь студентам, готовящимся стать учителями, увидеть себя в свете требований воспитательно-образовательного процесса и понять, каким надо быть, чтобы стать настоящим профессионалом; вырабатывать индивидуальный стиль своей педагогической деятельности, ориентируясь на те условия, в которых эта индивидуальность будет проявляться. Это имеет особое значение именно в тот период развития личности, когда у будущих педагогов еще не сформировалась собственная позиция, не выработались стереотипы поведения и профессиональные привычки. Студентам еще только предстоит по-настоящему осмыслить педагогическую реальность, выработать стиль своей деятельности. Педагогическое образование в данный период личностного и профессионального развития студента выступает фактором, значение которого трудно переоценить [9, с. 74].

В ходе освоения психолого-педагогических дисциплин теоретическое знание должно как бы «раствориться в личности учителя» (К.Д.Ушинский), обусловить развитие сознания и самосознания, где должны найти отражение требования будущей профессии, проявляющиеся в педагогической позиции. Иначе в процессе изучения этих дисциплин у студентов возникают следующие противоречия:

• между собственным жизненным опытом, в котором находят отражение наиболее очевидные (разнообразные, но не всегда гуманные) для них формы и методы профессиональной деятельности, и необходимыми профессионально значимыми действиями педагога, которые представлены в теории;
• между принципами, нормами и правилами, обусловленными сущностными характеристиками воспитательно-образовательного процесса, и личностными характеристиками студентов, которые не позволяют реализовывать требования избранной профессии, отраженные в теории;
• между рациональным познанием сущностных характеристик предстоящей деятельности на занятиях по педагогике и эмоционально-чувственным восприятием педагогической реальности на педагогической практике.

• в ситуациях общения с ребенком (урок, внеурочные формы) проявляется стремление выстраивать свою педагогическую деятельность «по науке» (т.е. постоянно сверяя свои действия с нормативами педагогической деятельности, зафиксированными в педагогической теории), тогда как своеобразие каждой  педагогической ситуации, в которой оказывается будущий педагог, требует от него гибкости поведения, умения прежде всего находить адекватные решения, то есть в каждый момент своей педагогической деятельности «творить методу, а не руководствоваться ею» [10, с. 245].

Следовательно, педагогическая позиция – одно из главных направлений в целостной профессиональной подготовке современного учителя, а ее формирование – основная задача, которую признаны решать преподаватели педагогических дисциплин вуза.

Педагогическая позиция рассматривается нами как «интегральное явление, сочетающее в себе понимание учителем объективных требований,  субъективно-ценностное отношение  к ним и принятие их на уровне личностного смысла, а также владение соответствующими способами поведения и деятельности » [3, с. 63]. А в обобщенном представлении педагогическая позиция – система ценностных ориентаций, обусловливающих характер деятельности учителя, проявление себя в мотивационной сфере профессионального поведения.

Вполне понятно, что позиция никому не дается в готовом виде. Она появляется как результат процесса самоопределения учителя в ценностях и смыслах педагогического взаимодействия (субъективный компонент), затем овладения средствами реализации выработанного смысла (объективный компонент). А принятие решения в конкретно возникшей педагогической ситуации, проявление стиля педагогической деятельности во многом предопределены тем, как учитель понимает сущность педагогических явлений и процессов, как он интерпретирует и оценивает идеи теоретиков и опыт практиков.

Наличие личностной позиции студента, изучающего педагогику, обусловливает восприятие и оценку каждого фрагмента получаемого знания и способов действия, возможность их включения в собственный опыт. Это дает нам основание видеть смысл в изучении/преподавании педагогики как возможности формирования профессиональной позиции студента, которая делает будущего учителя свободным от случайных действий, позволяет обоснованно и целенаправленно решать задачи развития личности, осуществлять действия по воспитанию и обучению школьников. 

По мнению С.В. Пазухиной, вслед за С.П. Будниковой, выявление и выстраивание педагогической позиции возможно только в ситуации встречи с другим субъектом, наделенным индивидуальной системой сознания, деятельности, отношений. Позиция, являясь способом заявить о себе другим, – вне общества не выявляема и бессмысленна. Следовательно, позиции необходимо формировать в контексте связи субъекта и сообщества, профессиональные педагогические позиции – в контексте включения будущих учителей в учебно-профессиональное сообщество, профессиональную деятельность [7, с. 106].
Совместная деятельность – условие развития профессиональной позиции, в ней трансформируется внутренний план субъекта, происходит преобразование интерпсихологических (межличностных) отношений в интрапсихологические (внутриличностные, отношения с самим собой), изменение сознания будущих педагогов. Любая деятельность обязательно содержит в себе элементы мыслительной организации, рефлексивного оформления и коммуникативного выражения, которые, по сути, являются коллективными образованиями. А в силу сущностной связи с деятельностью, должны рассматриваться как процессы, имеющие культурно-историческую природу. 
Безусловно, совместная деятельность предполагает организованную коммуникацию, сочетающую в себе мыслекоммуникации и мыследеятельность. Наиболее востребована коллективная мыследеятельность, включающая в себя процессы коммуникации, в которой встречаются два различных носителя деятельности, а также процессы взаимопонимания, рефлексии, мышления.

Средой реализации и формирования позиции будущих педагогов является учебно-профессиональная общность. Она возникает в поле совместной деятельности и отношений преподавателей, учителей и студентов. Приобретая качества пространства позиционного самоопределения, общность становится сферой «со-бытия», «со-знания», «со-мыслей» и освоения норм деятельности и их интериоризации [7, с. 107]. 

Создавая  общность, педагоги
 должны предоставлять условия для вхождения будущих учителей в деятельность по принципу позиционного самоопределения, а не по принципу приспособления к условиям педагогической среды. В процессе выстраивания учебно-профессиональной общности студент усваивает соответствующую деятельность и самоопределяется. Этого не произойдет со студентом, который изначально не ориентирует себя на педагогическую деятельность. Но если он определяется со своей педагогической будущностью, то начинается процесс построения учебно-профессиональной общности.

Назовем условия становления педагогической позиции, ссылаясь на исследование Н.М. Борытко [1, с. 108]:

1) усвоение педагогом элементов содержания педагогического образования: опыта профессиональной социализации; рефлексии генезиса своих педагогических функций; самоуправления профессиональным развитием; готовности реализовывать принцип непрерывности профессионального самосовершенствования во всех последующих фазах своего профессионального роста;

2) системность, основанная на соблюдении единых принципов профессионально-педагогической подготовки на всех ступенях непрерывного образования: тренинговости, интерактивности и проективности;

3) нацеленность непрерывного педагогического образования на профессионально-личностное саморазвитие педагога, включающее в себя его самообразование, самоопределение, самореализацию и самоутверждение;

4) технологическая разработанность программ подготовки;

5) стадийность в профессионально-педагогической подготовке: при соблюдении единых принципов учет специфики их реализации в содержании, методах и организационных формах обучения на различных ступенях и уровнях непрерывного образования педагога;

6) «условие запрета на популизм» и манипулирование, когда с помощью выстроенных аргументов и упражнений преподаватель приводит обучающихся к заранее подготовленным выводам, вместо оказания им помощи в выстраивании собственной позиции;

7) самоидентификация педагога как условие его позиционного самоопределения.

Ряд исследователей в качестве необходимого условия становления педагогической позиции рассматривают наличие профессионально-педагогической направленности – одного из базовых образований личности учителя.
По мнению А.К. Марковой, направленность личности определяет систему базовых отношений человека к миру и самому себе, смысловое единство его поведения и деятельности, создает устойчивость личности, позволяя противостоять нежелательным влияниям извне или изнутри, является основой саморазвития и профессионализма, точкой отсчета для нравственной оценки целей и средств поведения [3]. Направленность включает в себя ориентации, мотивы, цели, смыслы, идеалы.

Для нас предпочтительно понимание педагогической направленности как мотивации к профессии учителя, ядром которой является действенная ориентация на развитие личности ученика. Она не ограничивается любовью к детям. Устойчивая педагогическая направленность – это стремление стать, быть и оставаться учителем, помогающее преодолевать препятствия и трудности в своей работе. Направленность личности учителя проявляется во всей его профессиональной жизнедеятельности и в отдельных педагогических ситуациях, определяет его восприятие и логику поведения, весь облик человека. Развитию педагогической направленности, по мнению А.К. Марковой, способствует сдвиг мотивации учителя с предметной стороны его труда на психологическую сферу, интерес к личности учащихся.
В исследовании Н.В. Кузьминой представлены три типа направленности, детерминирующих главные стратегии педагогической деятельности: истинно педагогическая, формально педагогическая, ложно педагогическая [2]. Достижению высоких результатов способствует только первый тип личностной направленности педагога. Истинно педагогическая направленность состоит в устойчивой мотивации на формирование личности учащегося средствами преподаваемого предмета, на переструктурирование предмета с целью формирования исходной потребности учащегося в знании, носителем которого является педагог.

Все виды направленности определяют ценностную ориентацию личности. Профессионально-педагогическая направленность имеет следующую структуру ценностно-нравственной основы: согласование профессиональной цели с другими жизненными целями, осознание престижности качественного квалифицированного труда, отказ от нарушения нравственных норм, профессиональная гордость, осознание ценностей общечеловеческих как своих собственных, осознание ценности честного заработка.

В своих исследованиях Л.М. Митина рассматривает направленность педагога как интегральную характеристику его труда, как профессионально значимое качество, занимающее центральное место в структуре личности учителя, как систему его эмоционально-ценностных отношений [5, с. 7-8]. Она определила три компонента педагогической направленности, которые не могут существовать один без другого:

• гуманистическая направленность на ребенка, которая определяет вектор отношений будущего учителя с ребенком и коллегами и свидетельствует о построении субъектных отношений, отвечающих целям гармоничного развития личности ученика как основному требованию современного образования; 

• направленность на себя как субъекта педагогической деятельности, обусловливающая потребность в самосовершенствовании и педагогической самореализации;

• направленность на учебный предмет.

Стоит особо подчеркнуть, что определенную значимость в становлении профессиональной позиции педагога и его сознания имеет образовательно-профессиональная среда вуза. В настоящее время недостаточно изучен вопрос о том, как она должна быть организована, чтобы обеспечить наилучшие условия для формирования и развития профессионального педагогического сознания студентов. 
Образовательно-профессиональная среда педвуза – «совокупность внешних условий, в которых осуществляется учебно-профессиональная деятельность будущих учителей и протекает часть их повседневной жизни. Эти условия пронизывают весь учебно-воспитательный процесс, все сферы жизнедеятельности вуза» [7, с. 111]. Рассматривая образовательно-профессиональную среду под углом зрения имеющихся в ней возможностей для формирования и развития профессионального сознания и педагогической позиции будущих педагогов, полагаем, что образовательно-профессиональная среда педвуза должна создавать условия для развития всех потенциалов будущих педагогов: познавательного, ценностного, творческого, коммуникативного, художественного и др. – в контексте расширения их индивидуально-личностных компетенций и профессионального сознания.

Безусловно, образовательно-профессиональная среда педвуза должна способствовать формированию системы профессиональных знаний, ценностей, норм, умений и навыков, педагогических способностей будущих учителей. Н.Н. Нечаев подчеркивает, что профессиональное сознание становится механизмом развития деятельности, «не только отражающим, но и творящим мир», только в том случае, когда человек осуществляет вхождение в данную профессию, принимает ее задачи, овладевает ее предметным содержанием и способами деятельности, объективной логикой ее развития и преобразования [6, с. 21].

Наряду с реализацией обучающих, формирующих и воспитывающих функций образовательная среда педвуза должна быть развивающей для будущих учителей, как в личностном, так и в профессиональном плане – только при этом условии можно говорить о полноценном развитии их сознания и становлении профессионально-педагогической позиции. Развивающий характер образовательно-профессиональной среды учебного заведения определяют следующие компоненты [8, с. 179]:

· личность обучаемого во всем многообразии социально приемлемых и социально значимых проявлений ее потенциалов;

· собственная деятельность студента, разворачивающаяся как самостоятельная на этапах замысла, реализации и рефлексии;

· события вузовской жизни, в которую погружен каждый будущий педагог и где формируется его личный и профессиональный опыт;

· педагогически целесообразная деятельность преподавателей, направленная на диагностику и психолого-педагогическое сопровождение процессов, обеспечивающих личностное и профессиональное развитие личности будущего учителя.

Комплексный характер стоящих перед нами задач определяет направление, в рамках которого они будут решаться, а именно – расширение образовательного пространства вуза, организация предметно-деятельностной событийной развивающей среды. Реализуя принцип событийности в образовательно-профессиональной среде педвуза, необходимо проектировать не только определенные сюжеты (лекции ведущих отечественных и зарубежных ученых, творческие встречи с выдающимися педагогами-практиками, воспитательные мероприятия и др.), но и условия, необходимые для личностной включенности всех участников образовательного процесса в совместно переживаемое значимое происходящее. 

Основными методами организации развивающей воспитательной среды вуза выступают реконструкция, погружение, социокультурное проектирование [7, с. 113]. 

Реконструкция основана на включении субъекта в построение теоретических моделей осваиваемой культурной реальности, в которых восстанавливается ее смысловое содержание. Включение обучаемых в деятельность по реконструкции культурных реальностей выступает условием познавательного события.

Погружение как вид освоения культурной реальности предполагает расширение сознания будущих педагогов, развитие культурной идентичности обучаемых на основе воспроизведения осваиваемой реальности в совокупности элементов, связей и отношений среды, соответствующей их профессиональной деятельности и личностного восприятия осваиваемой действительности, ее унаследования, включения в контексты собственного бытия.

При этом важная задача преподавателя – построение перехода от реконструкции педагогической реальности к ее конструированию на практике, в собственной деятельности студента. Его педагогический опыт, который выступает и как ценность, и как условие дальнейшего становления личности будущего учителя, формируется только при личностной включенности студента в образовательную среду вуза.

В заключение заметим, что сформированность педагогической позиции, в которой находят отражение научные знания и жизненный опыт студента, его ценностные и профессиональные ориентации, культурные идентичности, выступает как определенная готовность к осуществлению реальной профессиональной деятельности в условиях современного образования. 
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ФОРМИРОВАНИЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ
БУДУЩЕГО УЧИТЕЛЯ БЕЗОПАСНОСТИ ЖИЗНЕДЕЯТЕЛЬНОСТИ
В СИСТЕМЕ ВУЗОВСКОЙ ПОДГОТОВКИ

Мировое сообщество осознало, что в XXI в. человечество входит в период грандиозных социальных, технических и культурных перемен, называемых учеными глобальной революцией. На смену первым двум «волнам» цивилизации (аграрной и индустриальной) приходит третья «волна», характеризующаяся глобальными достижениями в области военных технологий, демократизацией общества, интеграцией человечества (информационной, экономической), выходом его в космос, но прежде всего необходимостью обеспечения безопасности жизнедеятельности человека. Жизнедеятельность человека обусловила появление глобальных проблем: угрозы экологической катастрофы от техногенной деградации природной среды, с одной стороны, и угрозы планетарной катастрофы от демографического взрыва и междоусобной борьбы народов за ресурсы и выживание с использованием оружия геологической мощности – с другой. 

Необходимость системного представления о новой ситуации в мире, направленного на выполнение главного условия выживания и дальнейшего устойчивого развития цивилизации, требует решительного шага в развитии содержания образования. Всестороннее рассмотрение вопросов безопасности личности, общества, государства, затрагивающее все направления человеческой жизнедеятельности от принципов здорового образа жизни и стимулов деятельности до философии бытия, может быть охвачено только новой широкой образовательной областью, имеющей перекрестные связи практически со всеми предметами образовательной программы.

Наиболее полно и целенаправленно эти вопросы могут быть изучены в специальном непрерывном курсе «Основы безопасности жизнедеятельности» (ОБЖ). Впервые такой курс был введен в общеобразовательных учреждениях России в 1991 г. Целью курса является формирование у обучающихся сознательного и ответственного отношения к личной безопасности и безопасности окружающих, приобретение ими способности сохранять жизнь и здоровье в неблагоприятных, угрожающих жизни условиях, оказание помощи пострадавшим [3].

Диапазон знаний в области обеспечения безопасности неуклонно расширяется, появляются новые разделы, углубляются межпредметные связи, усиливается интеграция различных сфер общественной деятельности, обеспечивающих безопасность и охрану здоровья.

В нашей стране преподавание дисциплины возлагается на преподавателя курса «Основы безопасности жизнедеятельности». Однако одной из нерешенных проблем в организации преподавания курса ОБЖ является отсутствие необходимого количества квалифицированных педагогов. В соответствии с тарифно-квалификационной характеристикой к преподаванию допускаются специалисты, имеющие среднее или высшее профессиональное образование и специальную подготовку по гражданской обороне (ГО), либо среднее или высшее военное образование [4].

Вследствие этого, специалистов, осуществляющих преподавательскую деятельность по курсу ОБЖ, можно условно объединить в 2 группы: 1) имеющих педагогическое образование; 2) имеющих военное образование.

В настоящее время педагоги с военным образованием составляют достаточно большой процент от общего количества учителей ОБЖ. Переориентация бывших военнослужащих является довольно сложным процессом, так как многие качества личности, сформированные во время прохождения службы, в некоторых случаях могут стать непреодолимым препятствием для педагогической деятельности.

Современное общество предъявляет все новые и более высокие требования к каждой личности в связи с прогрессом техники, науки, усложнением социальных отношений. Это вызывает необходимость постоянно развивать и совершенствовать подготовку каждого специалиста, в области образования в том числе [2].

Современное вузовское обучение приобретает следующие новые черты:

· становится воспитывающим, развивающим личность студента-будущего педагога; 

· является исследовательским процессом, формирующим научное мышление студентов; 

· предполагает творческий характер совместной деятельности преподавателя и студентов;

· ориентирует будущего специалиста на исследование себя, своих возможностей и способностей.

Воспитание и обучение в вузе призваны обеспечить формирование личности специалиста с такими качествами, опытом, которые соответствовали бы современным требованиям нашего общества и гарантировали успех практической деятельности с самого начала ее осуществления. Вузовское воспитание и обучение должно оказывать на личность студента максимально развивающее влияние, то есть действительно обеспечить процесс его положительного изменения, приобретение качеств, опыта, нужных ему как будущему специалисту с высшим образованием. 

Одной из наиболее актуальных проблем современного образования является формирование компетентности будущего учителя, то есть способности применять знания в реальной жизненной ситуации. 

Подготовка компетентного специалиста – это функция трудовой и общественной жизни образовательного учреждения, специально создающего условия для решения данной проблемы.

Под профессиональной компетентностью учителя безопасности жизнедеятельности понимается соответствующая определенной компетенции способность учителя выполнять педагогическую деятельность с учетом специфики курса «Основы безопасности жизнедеятельности» [1]. 

Основными составляющими профессиональной компетентности учителя являются:

· профессиональные психологические и педагогические знания;

· профессиональные педагогические умения;

· профессиональные психологические позиции, установки учителя, требуемые от него профессией;

· личностные особенности, обеспечивающие овладение учителем профессиональными знаниями и умениями. 

Однако профессиональная компетентность – это не просто совокупность профессиональных знаний и умений, а сложное индивидуально – психологическое образование на основе интеграции социально-педагогического опыта, теоретических знаний, практических умений и значимых личностных качеств, обусловливающее готовность учителя к выполнению профессиональной деятельности.

Профессиональная компетентность в полной мере может проявиться лишь у работающего учителя, в то же время ее предпосылки и отдельные стороны формируются уже в период обучения в образовательном профессиональном учреждении. 

Компетентность студентов в системе профессиональной подготовки проявляется в овладении знаниями и целенаправленным применением их при решении профессиональных задач. 

В профессиональной педагогической компетентности выделяют следующие виды: методологическую, предметную, психолого-педагогическую и методическую. Следует отметить, что методическая компетентность занимает одно из ведущих мест, так как интегрирует всю систему специально-научных, психологических, педагогических знаний и умений по вопросам построения преподавания конкретной учебной дисциплины и носит ярко выраженный прикладной характер. 

В Педагогическом институте Саратовского государственного университета им. Н.Г. Чернышевского на факультете физической культуры осуществляется подготовка специалистов с квалификацией «учитель ОБЖ» по основной и дополнительной специальности. При формировании методической компетентности будущего учителя ОБЖ важную роль играют изучение дисциплины «Теория и методики обучения предмету безопасность жизнедеятельности» (ТиМБЖ), прохождение педагогической практики, а также написание соответствующей курсовой работы.

Изучение дисциплины ТиМБЖ в педагогическом вузе способствует формированию подготовки специалистов с прочными знаниями основ теории безопасности жизнедеятельности и методики ее обучения, владеющих методическими умениями и навыками организации учебно-воспитательного процесса в учреждениях общего образования.

Педагогическая практика занимает важное место в общей системе подготовки будущего учителя ОБЖ. Она способствует обогащению и углублению психолого-педагогических и специальных знаний, формированию профессиональных умений.

Для студентов факультета физической культуры, обучающихся по основной специальности «Безопасность жизнедеятельности», педагогическая практика проходит в 2 этапа: на 4 курсе в 8 семестре и на 5 курсе в 9 семестре. Студенты, обучающиеся по дополнительной специальности, проходят педпрактику на 5 курсе в 9 семестре. Педагогическая практика студентов по ОБЖ осуществляется на базе муниципально образовательных учреждений г. Саратова: гимназий № 1 и № 5; лицеев № 3 и № 37; школ № 7, № 45, № 67, № 77, № 95, № 108 и др.

В период педагогической практики каждый студент по заданию своего научного руководителя проводит исследования по курсовым и дипломным работам. Выполнение подобных заданий способствует: 

· совершенствованию профессиональной подготовки студентов;

· существенному повышению результативности педагогической практики в целом;

· развитию творческой самостоятельности и исследовательских способностей;

· более глубокому осознанию проблем современной школы.

После прохождения педпрактики студенты сдают отчеты, включающие индивидуальные планы с оценками за проведенные уроки, отзывы учителей и классных руководителей об учебной и воспитательной работе, разработки внеклассных мероприятий по ОБЖ, отчеты по исследовательским заданиям по психологии и педагогике. Результаты педагогической практики обобщаются на итоговой конференции, где студенты делятся полученными впечатлениями и своими профессиональными достижениями. 

Важную роль при подготовке студентов играет курсовая работа по ТиМБЖ, написание которой способствует освоению базовых знаний, умению анализировать методические подходы при изучении тем школьного курса ОБЖ, развитию познавательных интересов и творческих способностей при разработке дидактического материала.

В педагогическом институте поиск оптимальных путей формирования профессиональной компетентности студентов осуществляется не только с помощью традиционных форм, но также посредством проведения мероприятий воспитательного характера вне занятий. Студенты принимают активное участие в студенческих конференциях, в конкурсах «Шаг в профессию» и по пожарной безопасности в рамках педагогической практики по «Безопасности жизнедеятельности», в военно-патриотических сборах на базе МЧС, в мероприятиях, посвященных годовщине образования МЧС и организации, обеспечивающей пожарную безопасность, посещают учебно-методический центр МЧС.

Таким образом, основная цель профессионального образования – подготовка квалифицированного специалиста соответствующего уровня и профиля, конкурентоспособного на рынке труда, свободно владеющего своей профессией и ориентированного в смежных областях деятельности, способного к эффективной работе по специальности на уровне мировых стандартов, готового к постоянному профессиональному росту, социальной и профессиональной мобильности. Следовательно, повышение профессионализма педагогов, подготовка и формирование педагогического корпуса, соответствующего запросам современной жизни, является первостепенной задачей и необходимым условием модернизации образовательной системы страны.
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Н.В. Павлова, З.С. Патралова
Применение динамической наглядности на уроках
русского языка в коррекционной школе

Принцип наглядности – один из основных дидактических принципов. В соответствии с этим принципом обучение строится на конкретных образах, непосредственно воспринимаемых учащимися. Наглядность в педагогическом процессе основана на закономерностях познания окружающей действительности и развития мышления от конкретного к абстрактному, причём имеет свои особенности у школьников с нарушенным интеллектом. Исследователи рекомендуют также соблюдать умеренность в использовании наглядности, чтобы не рассеивать внимание детей и не сдерживать развития их абстрактного мышления. Наглядность организует восприятие и наблюдение детей, способствует развитию интереса к обучению, позволяет наполнить абстрактные понятия конкретным содержанием. 

Обычно наглядность ассоциируется с яркими картинками. Однако методистам и педагогам массовой и коррекционной школ хорошо известно, что такая наглядность лишь на короткое время привлекает внимание детей. Более эффективной оказывается наглядность, с которой можно выполнять определённые действия, а не просто созерцать её, поэтому проблема разработки и использования подобных нетрадиционных наглядных средств на уроках русского языка, чтения и развития речи в коррекционной школе действительно является актуальной. 

Система наглядных средств обучения языку с элементами инноваций для учащихся начальных и старших классов разработана и апробирована нами в процессе обучения студентов-дефектологов методике преподавания русского языка, а также в ходе педагогической практики в специальных коррекционных школах VIII вида. 

Специфика применения наглядности на уроках русского языка связана с тем, что наглядным материалом является сам язык. Следовательно, в качестве средств наглядности, наряду с таблицами, схемами, конкретными предметами, рисунками, выступает языковой материал. К динамической наглядности по русскому языку мы относим такие наглядные средства, которые позволяют включить учеников в активную деятельность: разборные таблицы, условные рисунки-схемы, грамматико-орфографическое домино, пазлы и т. п. Как известно, на деятельностной основе знания и умения усваиваются более успешно. 

Уже в 1-м классе на этапе обучения грамоте в качестве приёмов подвижной наглядности в начальных классах мы использовали работу с магнитами, с фишкой-пуговицей, а также конструирование букв с помощью определённых поз, движений, шагов по контуру буквы как физминутки. 

Применение наглядности позволяет конкретизировать сложные языковые связи и явления (части речи, склонение существительных и др.). Учить наизусть определения и правила – запрещённый приём в коррекционной школе, но автоматически запомнить материал на сознательном уровне позволяют именно средства динамической наглядности. Например, специальная карточка-планшетка, на которой записаны существительные с ударными окончаниями – проверочные слова для каждого типа склонения, а также указаны предлоги для каждого падежа. Такая индивидуальная карточка служит минисправочником: по ней легко сориентироваться при определении падежа, падежного окончания любого существительного.

Приём олицетворения, или одушевления грамматических явлений и орфограмм – один из нетрадиционных приёмов обучения грамотному письму, эффективно работающий в специальной (коррекционной) школе. На занятиях по современному русскому языку и методике преподавания русского языка (специальной) студенты учатся смотреть на языковые явления взглядом художника, или волшебника, который всё видит не так, как другие. И если это волшебство, чудо языка они преподнесут школьникам, то дети полюбят родной язык и будут обращаться с ним бережно. 

Практически любое языковое явление можно представить как интересный наглядный образ, особенно если есть возможность показать его в действии. При изучении грамматических тем по русскому языку студенты-практиканты с удовольствием изобретают собственные наглядные пособия, которые оказываются достаточно эффективными. Иногда можно обойтись и без рисунков, если найти наглядные образы в «подручных средствах». Например, студентка А. Бутенко объясняла четвероклассникам понятие «корень слова» через сопоставление с сердцем человека (по её просьбе дети показывали, где у них сердце – «середина!», а потом искали главную часть слова). Эта студентка постоянно экспериментировала, удивляя учителя неожиданными решениями и некоторыми результатами: дети на её уроках играли с окошками-окончаниями, сами изготавливали наглядные пособия и сочиняли загадки. Изготовление наглядности собственными руками – особенно ценный приём: использование на уроке результатов собственного труда повышает интерес к уроку и самооценку учащихся.

Одним из условий, способствующих активизации мыслительной деятельности учащихся на уроках русского языка, является использование различной систематизирующей наглядности обобщающего характера. Это могут быть схематические таблицы с пустыми окошками, в которые дети могут вписывать необходимые слова или части слов, а затем сравнивать с полной записью.

На занятиях по развитию речи применение динамической наглядности также оказывается эффективным. Например, при обучении устному и письменному описанию используются такие её элементы, как жестовые указания на форму предмета, его детали; описание с опорой на элементы театрализации или на различные виды ручной деятельности: раскрашивание, рисование, лепку, конструирование, аппликацию, пазлы. Довольно продуктивным является также приём параллельного описания учителем и ребёнком двух однотипных игровых предметов, когда педагог, а вслед за ним ребёнок, составляют описание предмета по частям, называя разные признаки. Подвижной опорой – ориентиром – при составлении описания может быть ромашка, на лепестках которой изображены знаки-подсказки, символизирующие признаки предмета с различными значениями: по цвету (радуга или палитра), по форме (геометрические фигуры), по вкусу (язык, лимон – кислый, конфета – сладкий), по запаху, по функции, по другим качествам. 

На уроках чтения очень помогает наглядность, предназаначенная для ускорения осознанного процесса заучивания и чтения стихотворений наизусть. Эта методика, подробно разработанная Э.В. Якубовской, заключается в использовании картинного плана для каждой строфы текста: например, по опорным рисункам зайка, дождь, скамейка, ниточки дети легко воспроизводят стихи А.Барто «Зайку бросила хозяйка…». Желательно при этом фиксировать конкретные предметы, названия которых оказываются либо первым словом, либо рифмой в каждой строке. 
Практически на всех уроках, а также во внеклассной деятельности можно успешно использовать такое универсальное средство комбинированной наглядности, как кукольный театр. С помощью кукол в начальных классах развивается мелкая моторика (гимнастика для пальцев различных видов), отрабатываются формулы речевого этикета, элементы учебного диалога, готовятся инсценировки на элементарные сюжеты по прочитанному, объяснение куклам изученного материала. 

Таким образом, мы считаем, что при обучении родному языку младших школьников как в норме, так и с различными нарушениями в развитии помимо традиционных средств зрительной (натуральной, иллюстративной, графической) и слуховой (собственно слуховой и специфической) необходимо и целесообразно использовать динамическую наглядность. Её актуальность для разных видов школ определяется не только интересом учащихся к языковому материалу и предмету в целом, но связана также с поддержанием познавательной активности детей, без чего невозможно достижение целей обучения. С помощью этой особой наглядности усвоение и закрепление нового материала происходит на основе деятельностного подхода и включения в процесс обучения различных анализаторов.

Использование динамических наглядных пособий, изготовленных собственными руками, также повышает у детей мотивацию к обучению. Более сложные пособия могут создать старшие школьники для младших. В процессе изготовления элементарных индивидуальных пособий при дозированной индивидуальной помощи учителя дети уже запоминают основной материал. 

Работа с подобной наглядностью способствует, во-первых, более чёткой и эффективной организации индивидуальной продуктивной речемыслительной деятельности учащихся, во-вторых, формированию и развитию интереса к предмету на основе положительного эмоционального фона, а также созданию позитивной мотивации к обучению.

Г.К. Паринова 

АНАЛИЗ СОСТОЯНИЯ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ
В СОВРЕМЕННОЙ СОЦИОКУЛЬТУРНОЙ СИТУАЦИИ
В начале XXI века мир – огромная изменяющаяся система, внутри которой происходят преобразования всех сторон человеческой жизни, в том числе и образования. Проводить все изменения, вести общество вперед под силу только такому разумному существу, как человек, который подготовлен к этому процессу в вузе. 

Сегодня, когда внедряется в практику «Федеральный государственный образовательный стандарт высшего профессионального образования», происходят процессы вхождения России в Европейское образовательное сообщество, ведущей идеей теории и методологии качества подготовки современного учителя становится формирование профессиональной компетентности как результата освоения основных образовательных программ. Cогласно материалам «Стратегия развития. Россия 2020. Выступление Президента РФ на расширенном заседании Государственного совета» все более утверждается рассматриваемая компетентность в качестве одного из основных критериев эффективности профессиональной деятельности специалиста любого профиля, в том числе педагогического. В связи с этим образование в высшей школе должно соответствовать социальному заказу и быть ориентировано на подготовку будущих специалистов, готовых к профессиональному и творческому росту, к расширению собственных образовательных ресурсов. 

В настоящее время от высокого уровня профессиональной компетентности будущих учителей, положительной мотивации к профессиональному росту, степени овладения знаниями и умениями осуществления данного процесса зависит их успешность в педагогической деятельности, повышение уровня воспитания, обучения и развития подрастающего поколения.

Рассмотрим подробнее современную социокультурную ситуацию и ее влияние на подготовку специалиста-педагога.

Анализ работ по философии и культурологии показал, что в ней появился огромный пласт – философии образования, рассматривающая данную категорию как «процесс созидания, сотворения человека в соответствии с образом, определенным идеалом, который складывается в зависимости от всей совокупности условий и предпосылок социокультурного исторического развития общества» [5. C.7]. И еще раз подчеркивая значение социума, автор пишет: «В системе образовательной деятельности осуществляется второе рождение человека, протекающее по законам и нормам социального мира» [5. C.7].

Анализ исторического аспекта педагогического образования показывает, что долгое время к становлению специалиста подходили с позиции детерминизма социума. Современная же постановка проблемы и парадигмальные изменения рассматривают студента как носителя культуры, ее главного субъекта. В связи с этим традиционно мыслящий преподаватель, исповедующий идеи социоцентризма, считает своей обязанностью ввести молодого человека в мир современной культуры и профессии. Но, как показывает опыт, этого явно недостаточно, необходима серьезная самостоятельная работа студентов. Как показал опрос, большинство из них не ориентированы на самостоятельное овладение профессией в период обучения в вузе. Такое положение дел противоречит субъективности образовательного процесса. 

Таковы в обобщенном виде основные идеи культурно-образовательной деятельности студентов, имеющей субъективный и нацеленный на постоянное функционирование «само» процессов характер.

Образование определяется культурологией как «один из важных культурных процессов в социуме и одна из культурных практик индивидуума – именно в этих рамках и надо определять их связанные, но и различные культурные цели» [3. С.62]. Данное положение позволяет утверждать, что студент в педагогическом образовании должен выполнять разнообразные виды деятельности, которые дадут ему уникальный, богатый опыт творческой педагогической деятельности. При современной же постановке системы педагогического образования из всего многообразия практик особо выделяется мыслительная практика, которой в единственном числе явно недостаточно для вхождения в профессию. Исходя из того, что студент является активным субъектом культуры и образования, основным критерием его успешности должен быть опыт творческой педагогической деятельности, обретение и реализация ценностных ориентаций, создание артефактов, которые обогащают педагогические практики других. При этом будущий педагог должен ставить и решать задачи образования, адекватные образовательным задачам каждого конкретного ребенка. Все это позволит образованию стать пространством контекстных культурных практик как педагога, так и обучающихся.

Важным аспектом образования является его назначение развивать человеческие способности, его продуктивные деятельные силы. В современном контексте образования данное предназначение реализуется явно недостаточно. Данное утверждение можно подкрепить тем фактом, что студенты включаются в реальную продуктивную деятельность на производстве только к концу третьего, а в некоторых вузах и четвертого курса, то есть опыт профессиональной деятельности начинает приобретаться довольно поздно, да и то эпизодически (практика составляет 3-4 недели в год). Такое положение вызывает противоречие между требованием в приеме на работу опытного человека, имеющего определенный стаж работы в этой области, как пишут в объявлениях (например, не менее 3-х лет), и такой организацией профессионального образования, которая не позволяет студентам включиться с самого первого курса в процесс профессиональной продуктивной деятельности. Разрешение данного противоречия зависит от создания условий получения опыта работы в соответствующей отрасли, а в дипломе о высшем профессиональном образовании наряду со специальностью указывался бы срок овладения опытом (например, учитель русского языка с 3-х летним опытом работы в системе образования). Такая постановка вопроса требует включения студентов в приобретение опыта профессиональной деятельности с первого курса по желанию. В связи с этим в современных социальных условиях стоит задача перестройки всей системы высшего образования таким образом, чтобы студент стал высшей саморазвивающейся ценностью, имеющей высокие обобщенные знания и опыт деятельности.

Далее рассмотрим некоторые аспекты педагогического образования с позиции соотношения теоретизма и прагматизма в образовательном процессе. Современные социокультурные условия требуют не только фундаментальной теоретической подготовки, но и прагматической направленности образовательного процесса. Анализ литературы по проблеме показывает, что до сих пор в теории педагогики и практике образования не обеспечивается единство теоретизма и прагматизма. Как известно, современная система педагогического образования имеет теоретическую направленность, хотя в современном мире прагматизм рассматривается как новая ментальность – прагматизм в образовании выражает крайности в равной мере необходимых атрибутов профессиональных знаний, их фундаментальности и в то же время обязательность их связи с реальными нуждами, практикой профессиональной деятельности. Связь между этими крайностями не является прямой и простой, ее нельзя рассматривать на примитивном уровне. Функцией теории является создание идеальной модели изучаемых объектов, предоставление объяснения, вскрытие закономерности. Но любое знание имеет два вектора (К. Маркс «Тезисы о Фейербахе») – объяснять и изменять мир. В связи с этим А.Н. Шимина утверждает: «Оппозиция «теоретизм» – «прагматичность знаний», их практическая значимость составляют такое же достоинство сферы научного знания, как и теоретизм.» [6. С.68]. Все сказанное выше позволяет говорить о необходимости диалектического синтеза, свободного от полярных крайностей, сильных сторон теоретизма и прагматизма как в жизни вообще, так и в образовании в частности.

Еще одним важным аспектом является формирование ценностных ориентаций личности в образовательном процессе. 

Новая школа, провозгласив примат общечеловеческих ценностей над узконациональными и классовыми, предполагает необходимость связи целей воспитания и образования с формированием духовного развития свободного человека, способного к творчеству и социальной активности, ответственного за свои деяния перед обществом. 

Если современное осмысление образования рассматривает его как способ вхождения человека в целостное бытие культуры, постижение и осмысление им смысла жизни, то при этом усиливается роль ценностей, которые в структуре воспитательного и образовательного процессов занимают существенное место. Они – его цель и основа, на которые опираются все методики.

В ситуации обновления нашей жизни возникает острая необходимость радикального пересмотра оснований образовательной практики и педагогической деятельности. Эту идею с той или иной аргументацией высказывают различные авторы, что обнаруживается главным образом в трактовке смысла, сути и контуров новой формирующейся парадигмы образования. В этом плане характерны практически одновременно опубликованные работы П.Г. Щедровицкого, А.Н. Ветлицкой, В.В. Кумарина и других, которые справедливо считают, что в настоящее время вся система образования должна быть нацелена на смену ценностных ориентиров, которые основаны на непреходящих человеческих ценностях и направлены на благо общества (где не забыт каждый человек).

Ценности создают более гибкий уровень регуляции общества, подчиняя себе функционирование обычаев, норм и знаний, особенно важных для общества. 

Таким образом, ценностные ориентации, определяя всю жизнь человека, его образовательную и профессиональную деятельность, должны целенаправленно формироваться и развиваться в образовательном процессе.

Все сказанное выше означает, что современная система педагогического образования должна подняться на более высокий уровень. Но здесь возникает противоречие между чрезвычайно быстрой эволюцией общества и медленной перестройкой системы образования. Это ведет к тому, что она уже не в состоянии отвечать современным требованиям общества, его политическому строю, культурно-историческому развитию. И здесь нельзя не согласиться с мнением, что имеет место констатация общеисторической закономерности развития образования – его зависимость от политики и включенность в политические реалии своего времени. Данное методологическое положение явно указывает на оппозицию демократизма и элитарности в высшем образовании. Демократизация, как известно, дает возможность предоставить равные условия и реализовать принцип доступности в образовании. Элитарная верхушка общества в силу своего социального положения и материальных возможностей создает привилегированные учебные заведения. Ради справедливости следует сказать, что педагогическое образование, в силу сложности педагогического труда и малой оплаты, никогда не относилось к числу привилегированных. В связи с этим возникает ещё одно противоречие между высокими требованиями общества к учителю и восприятием этой профессии как непрестижной. Немалые духовные и интеллектуальные потери несет общество, не поставившее учителя на должную высоту.

Ещё одно противоречие, выявленное Б.С. Гершунским, гласит, что по мере ускорения темпов социально-экономического развития формирующейся постиндустриальной цивилизации человеку всё труднее овладеть за время обучения в вузе профессиональными знаниями, умениями и навыками [2]. Для разрешения этого противоречия необходимо пересмотреть всю систему высшего образования и сформировать у студентов потребность в самосовершенствовании на основе умений обобщать знания и способы деятельности, что позволит им легко адаптироваться к смене специальности или даже профессии в соответствии с требованиями современной социокультурной ситуации.

Некоторые ученые, выделяя комплекс противоречия несоответствий, указывают на несоответствие между необходимостью и невозможностью подготовки учителя нового типа в сложившейся системе педагогического образования. Разрешить данное противоречие можно, если понять, что же представляет собой учитель нового типа с его идеалами, определяющими стратегию образования и выступающими главной регулятивной идей и современным ориентиром. Педагогически значимый идеал – это тот эталон, который определяет качество образования и регулирует процесс саморазвития индивида. 

Предельно остро сегодня ставится вопрос о социально-политическом бытии образования: быть ли ему в системе рыночных отношений или нет? Широко стал использоваться термин «образовательные услуги», а вуз не готовит студентов к их оказанию. В связи с этим возникает противоречие между необходимостью входа вузов в систему рыночных отношений и отсутствием механизмов, позволяющих сделать это. 

Недостаточная разработанность названных выше технологий ведет к возникновению ещё одного противоречия между определением ключевого результата образования как овладения методологией и профессиональной практической деятельностью ещё в процессе обучения в вузах и их возможностями как материальными, теоретическими, научными, технологическими и другими.

Именно эти противоречия вызваны переходом нашего общества из индустриальной цивилизации в постиндустриальную, которая характеризуется, по мнению В.Е. Шушканова и его соавторов, следующими показателями: первичный продукт – услуги; первичный фактор производства – знания и опыт человека; ключевые технологии – организационные, деятельностные, информационные; роль человека – творец; ключевой результат образования – методология деятельности [7. С.35-44].

Таким образом, с изменением цивилизации возникают определенные противоречия, учет которых необходим при соответствующем изменении образовательной парадигмы вообще и парадигмы педагогического образования в частности.

Рассмотрим последнюю более подробно. Осмысление представленных выше противоречий и анализ социокультурной ситуации привели к уточнению по некоторым ключевым признакам существующей парадигмы высшего педагогического образования.

Некоторые ученые (Радина Н.Ф., Тряпицина А.П. и др.) рассматривают педагогическую парадигму, определяемую социокультурной ситуацией и видом цивилизации как совокупность принципов и адекватных конструктивных средств, необходимых для решения образовательных проблем. В нашем исследовании под парадигмой будет пониматься «теория или модель, тип постановки проблемы, принятия в качестве образца решения исследовательских задач» [4. С.441]. Исходя из данного определения, парадигма педагогического образования будет рассматриваться нами как совокупность теоретических и методологических положений, используемых в качестве образца для интерпретации научных данных, что позволит представить сравнительный анализ существующей и развивающейся парадигм педагогического образования в таблице 1.

Рассмотрим подробнее и приведем анализ путей возможного развития парадигмы высшего педагогического образования. При этом мы будем исходить из того, что характер отношения в образовательном процессе – это субъектно-субъектные отношения, а не субъектно-объектные, как это было при традиционной парадигме образования. 

Таблица 1

Сравнительный анализ существующей и развивающейся 
парадигм педагогического образования

	Ключевые признаки
парадигм
	Существующая
	Развивающаяся

	Главная цель высшего образования
	Подготовить учителя-воспитателя 
	Подготовить конкурентоспособного педагога, имеющего возможности оказывать разнообразные образовательные услуги, исходя из потребностей развития ребенка и себя.

	Научная основа
образовательной
деятельности 
	Естественнонаучный
подход
	Теория преобразующей продуктивной деятельности на основе обобщенных знаний и способов деятельности

	Фактор
педагогического
образования
	Знания, умения и навыки
	Обобщенные знания и опыт продуктивно-обобщающей деятельности

	Ключевые технологии педагогического образования
	Организационные 
	Продуктивные, личностно – деятельностые, информационные

	Характер отношений
	Субъектно-объектные
	Субъективно-субъективные на основе развития творческого потенциала полноправных активных партнеров.

	Ключевой результат педагогического
образования
	Научные знания
	Методология педагогической деятельности, готовность к ней.


Как указывалось ранее, в постиндустриальной цивилизации первичным продуктом являются услуги. Но для того чтобы их уровень был высоким, необходима соответствующая подготовка будущего учителя в вузе. 

Особо следует остановиться на первичном факторе производства, который представлен в виде знания и опыта человека. В педагогическом образовании, как традиционно считается, большую роль играют знания (И.Я.Лернер, Абдуллина, В.А. Сластенин, В.А. Бордовский и др.), процесс формирования которых достаточно глубоко изучен в педагогической литературе. Но до сих пор не определен характер специальных знания для обеспечения конкурентоспособности выпускника педвуза. Мы считаем, что они должны носить обобщающий характер, что позволит переносить их не только в новые ситуации, но и в новые профессии, что является одним из основных требований совершенной социокультурной ситуации.

Необходимо выделить опыт, который является первичным фактором производства, в нашем случае, производство – это деятельность учителя в школе. Но реальная практика подготовки учителя показывает, что уровень педагогического опыта выпускников очень низок, что объясняется эпизодической работой вузов по его формированию и недостаточной самостоятельной работой студентов по овладению им.

И еще один аспект данного вопроса – это включение продуктивной технологии в образовательный процесс, которая позволяет организовать его, исходя из идей продуктивности подготовки педагога. Данный подход усиливает роль человека как творца. В высшем педагогическом образовании данная посылки должна иметь две грани: твори себя как педагога, который будет творчески подходить к педагогической деятельности, и твори нового человека. 

Наконец, последний аспект – это ключевой результат образования, под которым понимается овладение методологией деятельности, трактуемой как учение о научном методе организации профессиональной деятельности. В педагогическом образовании данное положение выражается в виде методологии продуктивной профессиональной деятельности. Это означает, что студент должен овладеть обобщенными значениями и способами деятельности, способами ее обоснования и развития.

Все сказанное выше позволяет уточнить разработанную в педагогической науке развивающуюся парадигму педагогического образования и представить ее в сравнении с уже существующей в таблице 2. 

Данная таблица наглядно показывает, что совершенствование системы педагогического образования строится на новой парадигме, которая представляет собой «парадигму образовательных услуг в области удовлетворения образовательных потребностей личности» [1. С.34]. А мы бы уточнили, что важно для педвуза – это удовлетворение образовательных потребностей не просто личности, а субъектов, то есть полноправных, активных партнеров. Можно сказать, что речь идет о взаимообогащении преподавателей и студентов, строящемся на обобщенных правилах их мыслительной и профессиональной деятельности.

Таблица 2

Совершенствование системы педагогического образования

	Направления совершенствования
	Ожидаемый результат

	1. Пересмотр целей с позиций подготовки компетентного специалиста на рынке педагогического труда
	Высокий уровень компетентности, удовлетворение потребностей развития ребенка и студента

	2. Обоснование идеи фундаментализации знаний и продуктивно-обобщающего образования
	Высокий уровень обобщенных знаний и способов образовательной деятельности

	3. Поиск путей обеспечения единства теоретизма и прагматизма в педагогической подготовке
	Высокий уровень развития опыта мыслительных действий и опыта профессиональной деятельности.

	4. Разработка продуктивных, личностно-деятельностных, информационных технологий
	Высокий уровень сформированности опыта творческой педагогической деятельности.

	5. Пересмотр сущности и диагностических подходов к результату педагогического образования
	Овладение методологией продуктивно-обобщающей профессиональной деятельности, диагностика успешности овладения ею.


Таким образом, в статье выявлены основные направления развития современной системы педагогического образования на основе его рассмотренных противоречий.

Библиографический список

1. Бордовская Н.В., Реан А.А. Педагогика. СПб., 2000.

2. Гершунский Б.С. Стратегические приоритеты образования в России // Педагогика. 1996. №5. С. 46-54.

3. Крылова Н.Б. Социокультурный контекст образования // Новые ценности образования: Содержание гуманистического образования. М., 1995. С. 67-103. 

4. Смирнов В.И. Общая педагогика в тезисах, дефинициях, иллюстрациях.  М., 1999.

5. Шевырев В.С. Проблема разработки понятия деятельности как философской категории // Деятельность: теории, методология, проблемы. М., 1990. С. 9-21. 

6. Шимина А.Н. Философские основы образования: Монография. Воронеж, 1999. 

7. Шушканов В.Е., Взятышев В.Ф., Романкова В.И. Взгляд в XXI век //Высш. образ. в России. 1995. № 3. С. 35-44.

Т.П. Питина

Формирование лидерских качеств студентов педвуза

во внеаудиторной работе

В настоящее время существуют достаточно конкретные требования к личности и деятельности педагога. Современный педагог должен иметь авторитет у учащихся, уметь заинтересовать их учебной и внеучебной работой, демонстрировать своим личным примером активную жизненную позицию. Указанные характеристики присущи учителю, обладающему лидерскими качествами.

В результате анализа психологических исследований по лидерству, с одной стороны, и педагогических трудов, с другой, мы выявили, что практически все лидерские качества включены в профессиограмму успешного учителя. Данный факт объясняется, на наш взгляд, схожестью функций лидера и педагога: организатора деятельности и координатора межличностных отношений. Успешное осуществление этих функций гарантируется, если педагог обладает необходимыми профессиональными, организаторскими, коммуникативными и личностными качествами. Именно эти качества В.А. Андреев, А.В. Батаршев, Р.С. Немов и др. называют лидерскими. Вышеизложенное ведёт к мысли о том, что в вузе следует создавать благоприятные условия для формирования лидерских качеств студентов.

Такие условия, как показывает анализ государственных образовательных стандартов высшего профессионального образования, учебных планов и образовательного процесса в педагогическом институте, заложены в аудиторной работе. Использование преподавателем активных методов обучения и инновационных форм организации деятельности студентов (тренинг, круглый стол, дискуссия, ролевая и деловая игра) в аудиторной работе позволяет развивать коммуникативные и организаторские навыки студентов, что способствует формированию у них лидерских качеств.

Однако гораздо больший потенциал для формирования лидерских качеств содержит внеаудиторная работа вуза. Внеаудиторная работа не ограничена строгими временными рамками и требованиями государственного образовательного стандарта, поэтому преподаватель может выбирать как методы, так и формы работы. Это всевозможные тренинги и факультативы, клубная, волонтерская работа и другие активные формы, обеспечивающие профессиональное и личностное становление будущего учителя.

В рамках данной статьи представим наш опыт по формированию лидерских качеств студентов во внеаудиторной работе. Одной из таких форм считаем клуб «Школа лидерства». Программа клуба рассчитана на 1 год (занятия проходят 1 раз в неделю) и включает следующие формы работы:

· проведение тренингов: коммуникативных умений, педагогического общения, лидерства, мотивационного тренинга, тренинга по целям; 

· патронаж приюта для детей;
· целевое ориентирование.

Теоретическим основанием при составлении программы клуба и отборе форм работы со студентами в рамках клуба выступил вывод С.Л. Рубинштейна о том, что «в процессе упражнения, приобретшего характер осмысленного обучения, и благодаря ему субъект развивается, формируется, поднимается на высшую ступень, у него формируются новые качества и создаются, таким образом, и новые возможности для более успешного действия в дальнейшем» (5. С.370(. С этой позиции основные занятия в клубе проводились в форме тренингов, сочетающих в себе теоретический и практический блок. Теоретических блок был направлен на формирование знаний о приемах межличностного взаимодействия, основах педагогического общения, последовательных действиях перед аудиторией и др. Практическим блоком завершалась отработка в деятельности полученных знаний.
Не углубляясь в детальное рассмотрение всех вышеперечисленных тренингов, отметим в целом, что тренинги ориентированы на решение задач по приобретению коммуникативных и организаторских навыков, развитию мотивационной и ценностной сферы студентов.

К примеру, коммуникативный тренинг направлен на развитие базовых умений, являющихся основой лидерских качеств: вступать в контакт, инициируя его; формировать благоприятное первое впечатление; задавать вопросы и отвечать на них; вести малый разговор; стимулировать партнера к прояснению его позиции, предложений, высказываний; слушать, услышать и понять то, что имел в виду партнер; воспринять и понять то, что партнер не в состоянии выразить; передать партнеру, что его услышали и поняли, т.е. осуществить обратную связь; выравнивать эмоциональное напряжение в беседе, переговорах, дискуссиях; управлять экспрессивными сигналами; эффективно взаимодействовать с другими; формировать навыки вербальной коммуникации; владеть коммуникативными умениями и техниками (техникой перефразирования, техникой интерпретации); развивать техники регуляции эмоционального напряжения (технику подчеркивания общности, технику подчеркивания значимости партнера, технику вербализации своих чувств и чувств партнера).

Как показывает опыт, тренинг является самым эффективным методом, позволяющим за короткий отрезок времени выйти на «зону ближайшего развития» (понятие, введенное Л.С. Выготским), перестраивая всю личность (4, с.27(.

Чуть подробнее раскроем механизм формирования важных для лидера личностных лидерских качеств, таких как активность, воля и целеустремленность. Эти качества приобретаются в процессе работы над целями студентов. Целевое ориентирование включает в себя такие формы работы, как тренинг по целям, тренинговое упражнение «Разговор субличностей», постановка и достижение целей.

Тренинг по целям был направлен на развитие у студентов умений правильно формулировать и ставить цели, в процессе которого они овладели умениями самостоятельно ставить цели, дробить цели на более мелкие (устанавливать промежуточные этапы целей) и определять сроки их достижения.

Для развития у студентов умения отделять главное от второстепенного мы предлагаем тренинговое упражнение «Разговор субличностей» (И.В. Вачков). Смысл этого упражнения в том, чтобы участники поняли, что, ежедневно оказываясь в ситуации выбора и необходимости сделать определенный шаг, правильным будет тот, что приближает нас к цели. Ведь нередко человек под влиянием чувств принимает неверное решение, потом сожалея.

Задача данного упражнения состояла в том, чтобы участники оказались способными к рефлексии своих влечений, могли так или иначе отнестись к ним. «Для этого индивид должен уметь подняться над своими влечениями и, отвлекаясь от них, осознать самого себя как «я», как субъекта, у которого могут иметься те или иные влечения, но который сам не исчерпывается ни одним из них, ни их суммой, а, возвышаясь над ними, в состоянии произвести выбор между ними. В результате его действия определяются уже не непосредственно влечениями как природными силами, а им самим»,( пишет С.Л. Рубинштейн [5. С.467(.

На целевом ориентировании студенты определяли по три цели, направленные на развитие знаний, умений и навыков, необходимых им для работы в ДОЛ, и в течение полугода они их реализовывали. Контроль над работой был организован следующим образом. Каждый член клуба входил в микрогруппу (5-6 человек). Три дня в неделю он созванивался с капитаном и брал по 2 обязательства, которые приведут к достижению поставленных им целей. Капитан созванивался с ведущим клуба. Данная форма работы была заимствована нами из трансформационного тренинга личностного роста течения «Mind Dynamics» и «Lifespring», основанного Александром Эвереттом и его последователями.

Формируя целевую установку, мы стремились развивать у студентов умение правильно формулировать цели и определять шаги для их реализации, умение достигать поставленных целей и контролировать свои желания.

Такая работа наряду с развитием целеустремленности способствовала развитию воли у студентов. Как точно отметил Р.С. Немов, развитие воли происходит тогда, когда человек сознательно ставит перед собой все более трудные задачи и преследует все более отдаленные цели, требующие приложения значительных волевых усилий в течение достаточно длительного времени [3, с.432].

Кроме того, проделанная работа подтвердила утверждение К.А. Абульхановой-Славской: «…способность ставить разумные, реальные, достижимые данной личностью при данной совокупности обстоятельств цели, способность личности проводить в жизнь свою программу через цепь внешне несвязанных задач, обстоятельств, ситуаций, которые могут препятствовать, мешать и т.д. достижению этих целей, ( все это проявления активности личности» (1. С.41(.

Действительно, студенты, участвовавшие в работе «Школа лидерства», даже по внешним наблюдениям стали более инициативными, активнее работали в семинарах, перестали пропускать занятии, что положительным образом сказалось на их успеваемости.

Целевое ориентирование и тренинги, используемые нами, проводились в «безопасной обстановке», т.е. студенты приобретали опыт только в пределах группы. Конечно, этого недостаточно для эффективного формирования лидерских качеств, поэтому считаем необходимым создавать условия для реализации лидерского опыта в разносторонней деятельности, приближенной к реалиям педагогической профессии.

С этой целью из числа заинтересованных студентов был создан волонтерский отряд «Добрые дела». Задачами этого отряда являлась организация и осуществление социально значимых дел на благо общества. Силами волонтеров разрабатывались и реализовывались социально-воспитательные проекты «Красный день календаря!», «С нами всегда праздник!», «Помоги детям!» и др. Как показывает опыт, такая работа способствует воспитанию у студентов гуманного отношения к людям; развитию высоких нравственных качеств и становлению активной жизненной позиции.

Организуя работу студенческого клуба «Школа лидерства», мы также решали задачу по созданию условий для приобретения студентами лидерского опыта. Для этого был организован педагогический отряд. Перед участниками отряда ставилась задача организовать какое-либо воспитательное дело в школе или вузе по выбору студента. Причем главным условием этого задания было то, что от начала и до конца, т.е. от идеи и до реализации проекта участник выступал как главный вдохновитель и организатор. Студенты проводили со старшеклассниками и студентами первых курсов профилактические мероприятия («С сигаретой или без…», «Крутой и умный», «Здоровье и болезнь»), конкурсы («Сильный и слабый пол», «Недостатки – достоинства», «Знатоки»), тренинговые  игры («Воздушный шар», «Необитаемый остров», «Инопланетяне») и др.

Получив возможность проявить себя, студенты осваивали эффективные стратегии лидерства, приобретали опыт рефлексивной деятельности и получали оценку своих действий. 
Таким образом, целенаправленно организованная внеаудиторная работа со студентами в формах, максимально приближенных к будущей профессионально-педагогической деятельности, способствует формированию у студентов лидерских качеств и опыта, а также обеспечивает эффективное формирование профессиональной компетентности, что, в свою очередь, ведет к повышению качества подготовки «учителя нового типа» для современной России.

Библиографический список

1. Абульханова-Славская К.А. Деятельность и психология личности. М., 1980.
2. Вачков И.В. Психология тренинговой работы: Содержательные, организационные и методические аспекты ведения тренинговой группы. М., 2008.

3. Немов Р.С. Психология : Учеб. для студ. высш. пед. учеб. заведений. М., 2003. Кн. 1: Общие основы психологии.

4. Рамендик Д.М. Тренинг личностного роста: Учебное пособие. М., 2007.

5. Рубинштейн С.Л. Основы общей психологии. СПб, 2000.

А.А. Пузанкова

К ВОПРОСУ О ТРЕБОВАНИЯХ К ПОДГОТОВКЕ УЧИТЕЛЕЙ
ИНОСТРАННЫХ ЯЗЫКОВ: ИСТОРИЧЕСКИЙ
И СОВРЕМЕННЫЙ АСПЕКТЫ

Продолжающееся реформирование высшей школы предполагает качественное изменение в формах, средствах, методах и содержании обучения с целью повышения эффективности подготовки педагогов высшей квалификации, в том числе и учителей иностранных языков. Для успешного осуществления профессиональной подготовки будущих педагогов наряду с оцениванием практики подготовки важно обращение к историческому опыту в данной области.

Чрезвычайно важным и ярким периодом, насыщенным кардинальными изменениями в образовании, был XVIII в. Создание обширной Российской империи, рост промышленности и торговли, формирование регулярной армии и флота, разнообразие политико-экономических, социально-культурных связей и отношений России с Западом – все это актуализировало потребность в обучении и воспитании людей, способных грамотно осуществлять поставленные цели и задачи по преобразованию страны. В этих условиях стала очевидной необходимость проведения широкомасштабных просветительских реформ, учреждения сети образовательных учреждений и подготовки квалифицированных педагогических кадров разной специализации, особенно в области иностранных языков.

Для реализации реформаторских планов Петра I были необходимы специалисты, способные осуществить грандиозные замыслы, ведь Россия стала выходить на международную арену, что было сопряжено с выездом специалистов разных областей знаний за границу с целью приобретения опыта. Появилась острая необходимость в знании иностранных языков. В связи с этим стали появляться разноязычные школы, преподавателей иностранных языков в которых не хватало, а квалифицированных специалистов в этой области тем более. Именно это обстоятельство выдвинуло в число приоритетных задачу создания эффективной системы профессионального образования. Однако решение этой задачи затруднял все тот же дефицит кадров – в стране практически не было квалифицированных русских учителей, отсутствовали организованные формы их педагогического образования. Подготовка учителей к педагогической деятельности исчерпывалась самообразованием, приобретением необходимых умений и навыков в процессе непосредственной деятельности, воспроизведением собственного ученического опыта [1, с. 233].

Требований к специальной подготовке учителей иностранных языков не существовало. Выдвигались лишь критерии, касающиеся личности педагогов. Так, сподвижник Петра, начальник Уральских казенных заводов В.Н. Татищев писал: «Учитель есть человек, который детей читать и писать или иным каким наукам и познанию полезных правил и жизни человеческой обучает. И для того он, яко един отец им общий вместо многих родителей. ...Должен учитель быть благоразумен, кроток, трезв, не пианица, ... не блудник, не крадлив, не лжив, от всякого зла и неприличных, паче же младенцем соблазненных поступков отдален, чтобы своим добрым и честным житием был им образец» [2, с. 84]. 

Отсутствие российских профессионально подготовленных учителей иностранных языков обусловило широкое привлечение к преподаванию иностранцев, нередко не имевших ни знаний, ни опыта, ни нравственных качеств, необходимых для соответствия учительской должности. Таким образом, можно отметить, что общекультурная и профессиональная невежественность многих иностранцев, привлеченных к работе в качестве учителей, была вопиющей.

Поэтому важную роль в формировании представлений учителей, в том числе и преподавателей иностранных языков, о цели, содержании и способах учебно-воспитательной деятельности играли законодательные акты, издававшиеся, как правило, при введении новой формы организации образования или при открытии учебных заведений. Практически в каждом из именных или сенатских указов об открытии учебных заведений формулируются их целевое назначение, общие требования к содержанию обучения и уровню подготовки учителя.

Ценным источником педагогического самообразования учителей был созданный в 1721 г. Феофаном Прокоповичем «Духовный регламент», имевший одновременно и нормативно-инструктивный, и программно-методический характер. В нем наряду с планом создания в России системы духовного образования, высшим звеном которой призвана была стать академия, имеющая целью дать воспитанникам – детям духовенства, дворян, приказных людей – достаточно широкую общеобразовательную подготовку к «разным делам» – не только к церковным, но и к гражданским, имеется и упоминание о необходимости изучения иностранных языков. По замыслу Ф. Прокоповича, в академии наряду с грамматикой, географией и прочими предметами было обязательное изучение латыни, греческого и живых иностранных языков [2, с. 49-50]. Это уже свидетельствовало о явной потребности в квалифицированных преподавателях иностранных языков. Хотя в «Духовном регламенте» Ф. Прокопович и не затрагивал вопрос подготовки учителей, но здесь содержались первые методические рекомендации учителям древних и новых языков: «…учителям приказать, чтобы они исперва сказывали ученикам своим вкратце, но ясно, какая сила есть настоящего учения: грамматики, например, риторики, логики и пр. И чего хочем достигнута чрез сие или оное учение, чтоб ученики видели берег, к которому плывут, и лучшую бы охоту возымели, и познавали бы повседневную прибыль свою, також и недостатки» [2, с. 48]. Ф. Прокопович напоминал учителям о необходимости эмоциональной окрашенности урока, разнообразии и привлекательности предметного содержания и способов учебно-познавательной деятельности, чтобы воспитанники «великое ко учению возымеют доброхотство, когда невеселое языка учение толь веселым мира и мимошедших в мире дел познанием растворено им будет...» [2, с. 49].

Таким образом, значение «Духовного регламента», на наш взгляд, заключается в том, что это было первое отечественное опубликованное изложение систематизированной нормативно-методической информации о том, как следует создавать учебные заведения и организовывать их деятельность, какими правилами следует руководствоваться учителям при решении задач обучения и воспитания.

Как показывает изучение трудов отечественных деятелей педагогики XVIII и XIX вв., проблема разработки системы требований к подготовке учителей иностранных языков не рассматривалась самостоятельно, только лишь в контексте постановки и обсуждения методических вопросов обучения иностранным языкам, содержания образования, рекомендаций для преподавателей этой и других учебных дисциплин, учебных книг и пособий.

Так, например, А.А. Барсов, ученик и последователь М.В. Ломоносова, автор педагогического сочинения «О цели учения» (1760), а также ряда учебников и учебных пособий, содержащих методические указания и рекомендации для учителей, написанных уже в последней трети XVIII столетия, составил методические рекомендации по обучению русскому и иностранным языкам. В частности, как отмечал он, не следует ограничиваться лишь изучением слов и грамматических правил, но необходимо помогать ученику понимать авторский стиль и внутренний дух переводимого произведения [3, с. 94].

На наш взгляд, попытку разработать именно систему требований к учителям различных дисциплин предпринял К.Д. Ушинского, который в своих педагогических произведениях уделил особое внимание проблеме учителя и его подготовке. Требования, которые выдвигал Ушинский, правомерно отнести и к учителям иностранных языков, так как отдельных требований для них разработано не было. Взгляды по этому вопросу изложены им в целом ряде работ.

Во многих своих педагогических трудах К. Д. Ушинский высказывает твердое убеждение в том, что одним из важнейших качеств учителя являются знания, и не только преподаваемого предмета, но и специально педагогические. Ушинский разработал вопрос о различных формах и содержании специальной подготовки учителя. Учитель должен обладать разнообразными, ясными, точными и определенными знаниями по тем наукам, которые он будет преподавать[4, с. 79].

Кроме того, К. Д. Ушинский определил задачи педагогических факультетов: необходимость разработки наук, всесторонне изучающих человека «со специальным приложением к искусству воспитания»; подготовки широко образованных педагогов; распространения среди учителей и общественности педагогических знаний и убеждений [5, с. 118]. Наряду с выполнением этих задач педагогические факультеты должны обеспечивать высококвалифицированными кадрами учительские институты и семинарии.

О более глубоко и подробно разработанной системе требований к знаниям учителей иностранных языков, на наш взгляд, можно говорить с появлением в начале XX века «Программы и правил для испытания лиц, ищущих звания: а) учителя уездного училища, б) домашнего учителя и учительницы, в) учителя и учительницы приходских и начальных училищ, г) учителя городского училища, д) учителя новых языковых гимназий и прогимназий, е) учителя рисования и черчения, ж) учителя церковно-приходских школ», написанную Д. Марголиным в 1910 г. 

К знаниям учителей новых иностранных языков (английский, немецкий, французский и др.) предъявлялись системные требования в области грамматики, фонетики, этимологии, синтаксиса и морфологии.

Так, чтобы получить звание домашнего учителя одного из новых иностранных языков, необходимо было пройти «испытания», программу которых хотелось бы представить на примере английского языка.

Грамматика включала три этапа: 1) перевод отрывка из произведения какого-либо автора (по выбору председателя экзаменационной комиссии) с русского языка на английский; 2) анализ отрывка современного английского автора (по выбору председателя экзаменационной комиссии); 3) письменный развернутый ответ с приведением примеров на вопрос экзаменатора.

Фонология включала в себя объяснения фонетических закономерностей английского языка. Например, соискателям на звание учителя необходимо было знать, в чем особенность произношения сочетания букв «th» в английском языке. Испытание в этимологии касалось происхождения слов и грамматических форм: какие аффиксы и префиксы используются в английском языке для образования сложных слов (слова, состоящее из нескольких словарных слов)? Из каких языков эти аффиксы и префиксы заимствованы?

Вопросы синтаксического раздела касались законов организации связной речи английского языка, способов соединения слов в речи и основных единиц связной речи (словосочетание, предложение и др.), их строения, значения и функций. Будущим учителям предлагалось определить понятие «предложение», назвать основные типы предложений и части простых предложений. Раздел «морфология» предполагал проверку знаний соискателей на звание учителя в области словоформ основных частей речи английского языка [6, с. 65-67].

Как видно из вышеизложенного, содержание образования учителей в начале XX века вышло на новый, более разработанный уровень. К знаниям будущих педагогов иностранных языков стали предъявляться требования, касающиеся глубокого знания ими иностранного языка, который им предстояло преподавать. Таким образом, изучение и выявление исторических корней постановки и реализации вопроса о требованиях к уровню подготовки учителей иностранных языков является важным условием для анализа современной ситуации в этой сфере. Конечно же, в современных социокультурных условиях требования к уровню подготовки специалистов педагогической сферы значительно отличаются от требований, выдвигаемых в XVIII – XX вв.

Исходя из анализа современных педагогических исследований разных авторов (Н.М. Воскресенской, Т.С. Георгиевой, Б.Л. Вульфсона, А.Н. Джуринского, З.А. Мальковой, В.Г. Разумовского Т.М. Трегубовой и др.), можем выделить следующие положения: во-первых, все учителя современных языков должны обладать высоким уровнем языковой подготовки. В этой связи, необходимым является проживание в стране преподаваемого языка в течение значительного периода времени. Следует признать, однако, что это в настоящее время нереально, особенно в отношении английского языка. Поэтому следует эффективно использовать альтернативные пути достижения подобного уровня владения языком без проживания за рубежом. Во-вторых, срок исходной профессиональной подготовки учителей, сочетающей теоретический курс с практическим опытом, должен стать общепринятым так же, как и обеспечение регулярного прохождения повышения квалификации. 

При исходной подготовке учителей в период академического обучения должна быть прочно заложена общепедагогическая и предметная основа их профессиональной деятельности. Курс прикладной лингвистики, включающий социологические и психолингвистические аспекты, должен быть обязательным для учителей иностранного языка. Руководствам университетов следует убедиться, обеспечивают ли текущие курсы обучения общую адекватную базу знаний будущим учителям. Исходная профессиональная подготовка наряду с общепедагогическими аспектами должна сконцентрироваться на роли учителя в развитии коммуникативных умений учащихся.

Таким образом, характерной чертой обучения на современном этапе является признание коммуникации в ее разносторонних аспектах в качестве центральной функции языка, а развитие коммуникативной компетенции в качестве основной цели изучения языка и обучения языку. При этом учащиеся рассматриваются как активные участники образовательного процесса, принцип учебного сотрудничества лежит в основе развития коммуникативных умений.
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САРАТОВСКИЙ БИБЛИОТЕЧНЫЙ ТЕХНИКУМ: ПЕРВЫЙ ОПЫТ
ПОДГОТОВКИ БИБЛИОТЕЧНЫХ КАДРОВ В САРАТОВСКОМ КРАЕ
Важным институтом в образовательном пространстве России является система среднего специального образования, звеном которого выступают учреждения культуры и искусства, имеющие в Саратовской области глубокие исторические традиции. Одним из направлений специального образования является подготовка библиотечных кадров средней квалификации. 

Библиотечное дело в Саратовском крае зарождается в недрах церковной организации, где при монастырях и церквях открываются первые библиотеки. Так, уже в ХVII веке известны библиотеки при женском Крестовоздвиженском монастыре и Братстве Святого Креста. В связи с колонизацией края и наделения дворян земельными владениями здесь появляются дворянские усадьбы, в которых появляются крупные библиотеки, являющиеся подлинными носителями национальной культуры. Крупнейшие библиотеки находились в имениях Куракиных, Голицыных, Столыпиных [1].

Эти библиотеки были частными собраниями, и доступ к ним был ограничен небольшим кругом лиц. Поэтому вопрос о создании общедоступной библиотеки в Саратове возник довольно остро. В 1830 году президент Императорского Вольного экономического общества граф И. С. Мордвинов выступил с инициативой создания публичных библиотек в провинции как главного средства распространения просвещения и новых знаний в провинции. 19 февраля 1831 года в Саратове была открыта городская публичная библиотека, которая с 1856 года становится общедоступной. В настоящее время данная библиотека носит название «Саратовская областная универсальная научная библиотека» и располагается на улице Максима Горького, 40.

В дальнейшем библиотеки по инициативе интеллигенции стали открываться и в уездах, а по решению Саратовского губернского земства библиотеки открылись во всех уездах Саратовской губернии по одной библиотеке на уезд. Финансирование всех библиотек производилось на средства уездных земств. С 1896 по 1903 год были открыты 94 библиотеки, и их общее число составило 141. Большую часть библиотек из этого числа составляли пришкольные библиотеки. С открытием в 1909 году Саратовского Императорского Николаевского университета при нём также была открыта библиотека. 

Подготовка кадров для развитой библиотечной сети в Саратовской губернии до 1917 года не осуществлялась. Опыт коллег и собственные ошибки являлись основной школой становления специалиста. Такая картина отражала состояние дела в общероссийском масштабе. Только в 1913 году при Московском университете началась курсовая подготовка библиотекарей для массовых библиотек, а факультативное преподавание книговедения и библиотековедения было введено в 1912 году в Петербургском и в 1916 году в Московском университете и Петербургской педагогической академии.

Ситуация с подготовкой библиотечных кадров кардинально меняется после прихода к власти большевиков в октябре 1917 года. Новая власть в библиотечном работнике видела пропагандиста и агитатора большевистских идей и программ. Формы и методы государственной подготовки кадров для советских библиотек впервые были определены Н. К. Крупской в статье «Библиотечная семинария», изданной в 1918 году [2]. По её инициативе в этом же году в Москве при Народном комиссариате просвещения РСФСР была организована библиотечная семинария, положившая начало государственной организации библиотечного образования. В том же году в Петрограде был создан институт внешкольного образования с книжно – библиотечным факультетом, открылись библиотечные курсы во многих городах страны. Для подготовки работников научных библиотек в 1919 году в Петрограде, а в 1924 году в Москве были организованы высшие библиотечные курсы. С 1921 года курс библиотековедения стал обязательным предметом на факультетах общественных наук в университетах. В 20-х гг. ХХ века библиотекарей с высшим образованием готовили уже свыше 20 библиотечных отделений политико-просветительных и педагогических институтов, а также Академия коммунистического воспитания. С начала 30-х гг. ХХ века стала развиваться государственная система высшего библиотечного образования. В 1930 году создан первый самостоятельный библиотечный вуз – Московский государственный библиотечный институт [3].

Потребность в специалистах средней квалификации особо возрастает в связи с проведением в стране «культурной революции» и ликвидации неграмотности, когда государству стали необходимы в большом количестве библиотечные работники, пропагандирующие достижения культуры среди населения и прививающие читателям любовь к книге. Поэтому в стране было открыто двенадцать библиотечных техникумов и двенадцать отделений при педагогических техникумах. В сентябре 1934 года открыл свои двери и Саратовский библиотечный техникум.

Саратовский библиотечный техникум был организован на базе библиотечного отделения Саратовского педагогического техникума приказом Наркомата просвещения РСФСР № 608 от 19 августа 1934 года [4]. Осенью 1934 года студенты 2 – 3 курсов техникума и соответствующая часть финансовых средств были переведены в распоряжение библиотечного техникума. Техникум находился в непосредственном ведении сектора политико – просветительной работы краевого отдела народного образования. Первый набор студентов был неполным (всего 63 студента),поэтому приём в техникум был продлён до 10 сентября 1934 года, когда и начались занятия в составе 5 групп. В результате контингент студентов составил 150 человек.

Новому учебному заведению самостоятельного помещения предоставлено не было, и учебные занятия проводились в помещении педагогического техникума, располагавшегося по адресу улица Радищевская, дом 20. Занятия в техникуме проводились в вечернюю смену с 15 до 20 часов в нескольких помещениях, плохо оборудованных под учебные занятия. В техникуме не было достаточного количества столов и стульев, а четырёх учебных комнат было явно недостаточно. В крайне холодном, небольшом, сыром помещении была размещена канцелярия [5]. Для размещения иногородних студентов техникуму были переданы два общежития на 78 мест. Первое общежитие располагалось на Сенной площади в доме 307 «А», где существовала специально приспособленная под общежитие комнатная система. В каждой комнате в зависимости от её площади проживало от 2 до 11 человек, а все остальные помещения были общими для пользования. Второе общежитие находилось на улице Республики, дом 19, которая ныне носит название проспект имени Кирова. Ранее там был расположен Саратовский библиотечный коллектор. Это общежитие представляло собой одну большую комнату, с красным уголком для занятий, в котором проживало 30 человек. Общежитие было полностью женское. Между двумя общежитиями на постоянной основе было развёрнуто социалистическое соревнование, и был объявлен конкурс на лучшую комнату и койку.

Учебный процесс в Саратовском библиотечном техникуме с момента его организации возглавила директор Надежда Николаевна Фёдорова. Она родилась в 1905 году в семье рабочих, проявила себя как опытный организатор, а получив высшее специальное библиотечное образование, была рекомендована на должность директора. Заведующим учебной частью был назначен большой практик библиотечной работы Савелий Савельевич Семёнов. Родился Савелий Савельевич в 1893 году в семье служащих. С самого раннего детства ему была привита любовь к книгам, которая и привела на работу в уездные библиотеки, а после получения высшего образования он становится преподавателем [6]. Неоднократно С.С. Семенов встречался с Н. К. Крупской по вопросам организации библиотечного дела в стране. Педагогический коллектив состоял из 14 преподавателей, многие из которых первое время были совместителями. Большинство были квалифицированными специалистами с большим стажем работы. Из архивных материалов известно, что учебный процесс по основным дисциплинам был обеспечен следующими преподавателями: «русский язык и литература» преподавала товарищ Салькова, «русский язык», «литературу» и «географию» товарищ Рязанова, специальные дисциплины, такие как «организация и планирование библиотечной работы», «библиография и комплектование фондов» преподавал Савелий Савельевич Семёнов, «библиотечную работу с детьми» Алевтина Михайловна Быковская, самообразование Ольга Андреевна Грязнова. Учебную дисциплину «Массовая работа» преподавала крупнейший организатор библиотечного дела в стране, директор фундаментальной научной библиотеки Саратовского государственного университета имени Н. Г. Чернышевского Вера Александровна Артисевич (28.05.1907-06.02.1999) [7]. В основу деятельности педагогического коллектива было положено органичное сочетание традиционных и новых приемов, форм и методов обучения, направленных на развитие творческих способностей учащихся, на формирование умений и навыков библиотечного труда, на воспитание потребностей и умений пополнять и обновлять свои знания.

Учебный процесс в техникуме осуществлялся по программам Народного комиссариата просвещения, хотя не все из них удовлетворяли требованиям, предъявляемым к уровню подготовки студентов библиотечных техникумов и библиотечных отделений педагогических техникумов. Объём знаний был часто недостаточен для овладения будущей профессией. В этом отношении страдали такие дисциплины, как история, литература, ленинизм. Учебный план Саратовского библиотечного техникума был составлен на основе плана для библиотечных техникумов, но с некоторыми корректировками, которые были связаны с особенностями условий работы. Учебный план по большинству учебных дисциплин выполнялся полностью, а весь программный материал был проработан в тематических планах. Существенных отступлений от календарных и тематических планов преподаватели не допускали. Были лишь случаи перестановки тем в порядке их прохождения. Для помощи отстающим студентам были организованы консультации преподавателей, был составлен план и их твёрдое расписание. По целому ряду дисциплин – естествознание, химия, география – консультации давали хорошие результаты. Вместе с этим, следует отметить, что многие студенты недостаточно серьёзно относились к консультациям, ожидая, когда сам преподаватель вызовет их [8]. 

С первых дней основания техникума на хороший уровень была поставлена воспитательная работа. Так как основная масса студентов пришла из деревни и была неорганизованна, это требовало очень внимательного отношения к ней. В техникуме были организованы четыре кружка: литературный, стрелковый, антирелигиозный, физической культуры. В техникуме регулярно проводились вечера художественной самодеятельности, экскурсии, культпоходы в кинотеатры, театры, музеи. Популярны в техникуме были различные виды спортивно – массовой работы: спартакиады, соревнования, турниры, а зимой лыжные выезды в лес. Победителям соревнований выдавались бесплатные билеты для посещения драматического театра имени Карла Маркса. Из массовых мероприятий по своей организованности и высокому художественному вкусу выделялся утренник – посвящение «Съезду писателей», октябрьские торжества и демонстрации, участие в отчётно – выборной компании Городского Совета [9]. Техникум являлся базой повышения квалификации библиотечных работников города. С этой целью один раз в месяц проводились собрания библиотечных работников политико-просветительских, профсоюзных и вузовских библиотек, на которых звучали методические доклады по теории и практике библиотечного дела. 

Размеренную жизнь техникума прервали годы суровых испытаний Великой Отечественной войны. Многие преподаватели и студенты ушли добровольцами на фронт, а оставшиеся, в свободное от учёбы время, проводили читку книг и сводок с фронтов в госпиталях Саратова. Под военные нужды были отданы общежития техникума, а контингент студентов заметно сократился, но техникум не прервал свою работу. 

В послевоенные годы Саратовский библиотечный техникум получил новый импульс развития: увеличился контингент студентов, а в 1946 году для подготовки библиотекарей, уже работающих по специальности, открывается заочное отделение. Разрушенная войной страна нуждалась в восстановлении народного хозяйства и организации сети библиотек. Для этих целей из фонда библиотеки техникума были выделены книги, которые были переданы разрушенным библиотекам Сталинградской области.

 В это время техникум переводится в новое здание по улице Большая Горная, дом 129, в котором просуществовал до 1959 года. В 1959 году по всей стране происходит открытие на базе библиотечных техникумов культурно-просветительных школ с двумя отделениями: библиотечным и клубным. Эти изменения не обходят и Саратовский библиотечный техникум, который был также реорганизован в Саратовскую культурно-просветительную школу. В дальнейшем учебное заведение претерпевает ряд переименований: в 1962 году – в Саратовское областное культурно – просветительное училище, в 1991 году – в Саратовское областное училище культуры, а с 1 сентября 2009 года данное учебное заведение носит название Саратовский областной колледж культуры имени Е. Н. Курганова.

Таким образом, Саратовский библиотечный техникум сыграл важнейшую роль в подготовке библиотечных кадров средней квалификации и оказал большое влияние на развитие культуры и образования Саратовского края. Выпускники техникума работали в каждой сельской библиотеке Саратовской области, а по системе распределения многие из них направлялись на работу в различные уголки страны.
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СРЕДНЕЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНО – ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ
ОБРАЗОВАНИЕ В СИСТЕМЕ ОБРАЗОВАНИЯ И ЕГО НАЗНАЧЕНИЕ
В социально-педагогической системе образования среднее профессиональное образование вместе с общим, начальным и высшим профессиональным образованием обеспечивает поступательное развитие образовательных потребностей личности в нашем обществе. Организационно среднее профессионально-педагогическое образование занимает только ему присущее место и выполняет вместе с другими уровнями образования системную функцию образования, обеспечивая его целостность, непрерывность, устойчивое функционирование и развитие.
Среднее профессионально-педагогическое образование реализует ведущую цель – подготовку конкурентоспособных специалистов среднего звена, имеющих, с одной стороны, навыки рабочего определенного профиля и учителя – воспитателя, а с другой – способность по ускоренной программе получить высшее профессиональное образование и продолжить его. Реализуя идеи поступательного развития образовательных потребностей человека, среднее профессиональное образование ориентировано на подготовку специалистов среднего звена на базе основного общего, среднего (полного) общего образования и начального профессионального образования.
Главной задачей учреждений среднего профессионального образования является профессиональное становление и развитие личности будущего специалиста в процессе приобретения обучающимися специальности в соответствии с их ценностным выбором, индивидуальными способностями, социальным заказом общества, потребностями государства в квалифицированных кадрах.
Место специальности в области производства и обращения, объекты и виды профессиональной деятельности определяют характеристику производственной сферы выпускника и включают совокупность средств и методов, используемых для обеспечения выполнения профессиональных функций специалиста со средним профессиональным образованием.
Объектами профессиональной деятельности специалиста являются: машины и оборудование предприятий, технологические процессы, педагогическая деятельность, услуги, оснастка, средства деятельности, информационное обеспечение, продукция работы, процессы. К объектам деятельности специалиста также относится нормативная, проектно-конструкторская, технологическая, организационно-распорядительная и другие виды документации.
Основными обобщенными видами профессиональной деятельности специалиста со средним профессиональным образованием являются: производственно – управленческая, организационно – методическая, контрольно – оценочная, экспериментально – исследовательская, сертификационная, учебно – воспитательная и др.
Производственно-управленческая деятельность специалиста предполагает выполнение следующих работ: расчет, выбор и наладка оборудования; ведение рабочего процесса; управление технологическим процессом; оформление и ведение документации на все виды работ; проведение инструктажа по безопасности труда; предупреждение производственного травматизма; построение изображений технических изделий; расчет технико-экономических показателей; использование вычислительной техники при решении производственных и управленческих задач.
Организационно-методическая деятельность специалиста включает: работу с конструкторской и технологической документацией, с информационной литературой в сфере профессиональной деятельности; составление нормативной документации; выбор основных типов и видов средств измерений; применение методик выполнения и обработки результатов наблюдений; выполнение схем, эскизов, диаграмм, графиков, других графических изображений в сфере профессиональной деятельности; организацию технологических процессов и услуг.

Контрольно-оценочная деятельность специалиста содержит: контроль хода технологического процесса и оказания услуг; контроль качества изготавливаемой продукции и предоставляемых услуг; оценку свойств и характеристик материалов; оценку экономических показателей работы подразделения, организации; оценку уровня управления персоналом.
Экспериментально-исследовательская деятельность специалиста предполагает: проведение экспериментальных исследований в сфере профессиональной деятельности; контроль качества и испытание продукции; использование статистических методов регулирования технологических процессов; поиск и обработку результатов измерений; анализ финансово-хозяйственной деятельности организации.
Сертификационная деятельность специалиста предопределена необходимостью: стандартизации, унификации и сертификации продукции; проведения сертификации в других организациях; разработки новых схем, порядка сертификации.
Профессионально-педагогическая деятельности будущего учителя  предполагает: обучение технологическим знаниям, практическим умениям и навыкам школьников в соответствии с образовательными программами педагогических систем; постоянное сотрудничество с родителями по вопросам обучения и воспитания учащихся, проведение в необходимых случаях просветительно-педагогической работы; создание благоприятных психолого-педагогических условий для разнообразной и содержательной деятельности обучаемых; педагогическое самообразование с целью повышения уровня квалификации и совершенствования педагогического мастерства; планирование и организация работы первичного ученического коллектива; техническое обслуживание, ремонт и эксплуатация оборудования; внедрение новых технологий обучения и воспитания.
Для освоения классифицированных по сферам деятельности специалиста конкретных ее видов устанавливается необходимый объем знаний, умений и навыков, которые должны быть сформированы у студентов при обучении той или иной специальной дисциплине.
Введение и реализация преемственных образовательных стандартов и соответствующих им примерных основных образовательных программ различных направлений позволяет системе среднего профессионального образования гарантированно подготавливать специалистов среднего звена для всех основных отраслей экономики Российской Федерации. Разработанное  с  учетом  требований  образовательных  стандартов  содержание среднего профессионального образования дает возможность обучающимся освоить систему научных знаний, творческих умений и навыков, а также общечеловеческих ценностей, позволяющих специалистам соответствовать современному российскому и мировому уровню науки, техники и культуры.
Каждое из рассмотренных направлений развития среднего профессионального образования включает в себя задачи, решение которых в значительной степени определяется уровнем профессионального мастерства каждого преподавателя как специальных, так и психолого-педагогических и методических дисциплин, предмета образовательного учреждения.
Осуществление личностно ориентированного профессионального образования, на наш взгляд, предполагает, прежде всего, переосмысление его функций, определение наиболее приоритетных из них. Такими функциями являются: когнитивная (познавательная); развитие личности; социализация и профессионализация; культурно-гуманистическая; технологическая.
Рассмотрим когнитивную функцию. Эта функция заключается в направленности образования на формирование определенного уровня общенаучной, профессиональной и социальной компетентности студентов, т.е. на приобретение ими системы научных, технических и социальных знаний, умений и навыков как основ профессиональной деятельности будущего специалиста. Действенность реализации когнитивной функции образования выражается в сознательном применении научных знаний в конкретных условиях профессиональной деятельности. Система обязательных для усвоения студентами знаний, умений, навыков по каждой специальности определяется Государственным образовательным стандартом профессионального образования и находит свое отражение в учебных планах и программах конкретных дисциплин. Доминирующая в предметно ориентированной парадигме образования данная функция сегодня перестает быть первостепенной и выступает как средство, условие реализации всех остальных функций образования: развития личности специалиста, его социализации и профессионализации, технологизации, становления как носителя общей и профессионально-педагогической культуры.
Далее проанализируем развитие личности. Подготовка конкурентоспособного, профессионально мобильного специалиста в условиях информационно-технологического общества требует от системы профессионального образования преимущественной ориентации на развитие личности будущего специалиста. Развитие рассматривается в психологии как необратимый процесс количественных и качественных изменений личности в целом: ее физиологии, психических процессов, мотивационно – потребностной сферы; как развертывание ее внутренних потенций и способностей. Прогнозируя дальнейшие перспективы научно-технического прогресса, социологи утверждают, что тотальная компьютеризация производства создаст неограниченные, глобальные ресурсы памяти. Таким образом, человек будет освобожден от необходимости сохранять в своей памяти нужные ему для осуществления профессиональной деятельности знания. Развитое мышление, способность находить и обрабатывать информацию, оперировать ею, творчески ее использовать становится главным условием эффективности профессиональной деятельности. Основой развития данных способностей является овладение информационной, компьютерной грамотностью, формирование общеучебных умений и навыков, овладение методологическими знаниями, позволяющими прогнозировать, проектировать и анализировать свою профессиональную деятельность.
Другой важнейшей составляющей данной функции профессионального образования становится развитие мотивационной сферы личности, ее духовных и профессиональных потребностей, обеспечивающих психологическую готовность к труду, к дальнейшему продолжению образования, к постоянному саморазвитию. По данным статистики, норма устарения профессии в индустриально развитых странах составляет примерно 8 лет, а в некоторых отраслях – 5 лет, т.е. ежегодно обесценивается 20-30 % знаний каждого специалиста. Такой высокий уровень профессиональной мобильности, при котором человеку приходится несколько раз менять свою профессию или содержание профессиональной деятельности, приводит к тому, что он превращается в «вечного студента», постоянно стоит перед необходимостью приобретать новые знания, обогащать и углублять их. В данных условиях профессиональное образование призвано обеспечить многопрофильность специалиста, его профессиональную мобильность, готовность к смене вида или содержания профессиональной деятельности.
Процесс интеграции нашей страны в мировую экономическую систему, выход российских специалистов на международный рынок труда предполагает развитие в процессе профессионального обучения не только специальных, познавательных, но и общих творческих способностей личности к коммуникации, к сотрудничеству, когда необходимы индивидуальная инициатива и предпринимательские способности, интуиция, самостоятельность. Потенциальные возможности коммуникации обеспечиваются не только владением ее техническими средствами, но и изучением большего числа иностранных языков, значительно расширяющих сферы профессионального сотрудничества.
Так, например, техник со средним профессиональным образованием, подготовленный для производственной деятельности на предприятиях, в лабораториях, отделах конструкторских бюро на должностях техника-механика, техника-конструктора, техника-технолога, техника-испытателя, должен участвовать в создании новой интеллектуальной продукции в области инженерной науки и техники. Поэтому в процессе профессионального образования у него должно быть развито творческое мышление, он должен освоить способы самообразования, саморазвития и самооценки, приобрести умения, обеспечивающие осуществление проектно-технологической деятельности.

Реализация развивающей функции среднего профессионального образования существенным образом зависит от целей, содержания и процесса обучения специальным дисциплинам. В контексте личностно и профессионально ориентированных подходов к организации развивающего обучения приоритетным становится реконструирование традиционного обучения специальным дисциплинам будущих профессионалов в процессе их самостоятельного учения при научно-методической поддержке преподавателя, обеспечивающей гарантированное и системное решение образовательных и развивающих задач.
Для формирования высококвалифицированного специалиста необходимо осуществлять его социализацию и профессионализацию личности в условиях колледжа. Образование является специфической сферой духовного производства, важнейшая функция которого заключается в производстве самого человека как социального существа.
Социализация представляет собой процесс и результат вовлечения личности специалиста и учителя, в частности, в систему социальных отношений, социальную практику в целом; усвоение и воспроизводство им социального опыта.
Социализация предполагает не только и не столько адаптацию к социальным условиям, сколько активную деятельность личности по их преобразованию. Самоопределение, а не приспособление становится ведущим механизмом социализации в современных условиях. Образование, в том числе и профессиональное, призвано помочь молодому специалисту и учителю в первую очередь самоопределиться в окружающем мире: в системе общественных норм и ценностей, в политической жизни общества; осуществить профессиональный выбор и самоопределение. Необходимость социализации личности диктует определенные требования к содержанию профессионально-педагогического образования, которое не сводится к профессиональному научению, но включает дисциплины и курсы, обеспечивающие моделирование и воспроизводство богатства всех жизненных отношений личности.
Профессионализацию необходимо рассматривать как составную часть социализации. Это процесс и результат становления человека как профессионала, вовлечения его в систему профессиональных отношений и проявлений каждого специалиста. Она предполагает активную направленность образования на определение и принятие студентом ценностей и смыслов профессиональной деятельности, осознания себя субъектом данной деятельности, проектирование целей своего профессионального развития и карьеры, овладение способами их достижения. Профессионализация невозможна без включения студентов в соответствующую практическую деятельность, без осуществления профессионально ориентированных подходов к образованию и технологий обучения, создающих ситуации профессионального самоопределения. Одной из наиболее острых проблем, затрудняющих реализацию данной функции, является отрыв академического, традиционного обучения от сути социальной практики общества и той профессиональной деятельности, ради которой это обучение и предпринимается, что зачастую приводит студента к отчуждению от мира труда и избранной им профессии.
Современная ситуация общественного развития характеризуется усложнением характера процессов социализации и профессионализации. Так, в результате профессионального обучения не всегда решается проблема профессионального самоопределения студента – нестабильность экономики, невостребованность труда большинства молодых специалистов порождают неуверенность выпускника в том, что он сможет применить свои силы в осваиваемой им сфере профессиональной деятельности. Перед профессиональным образованием стоят задачи: сформировать способность и готовность студента к дальнейшему жизненному и профессиональному самоопределению, к работе в смежных областях производства и к перемене сферы деятельности, к решению социальных, личностных проблем, которые встретятся на жизненном и профессиональном пути.
Для решения данных задач профессиональное образование должно помочь будущим специалистам и учителям, в частности:
· развить смысложизненные ориентации, осознать свое призвание, свои возможности; 

· спроектировать свой жизненный и профессионально-педагогический путь;
· приобрести готовность к самоопределению в системе межличностных и профессионально-деловых отношений, овладеть умениями и навыками общения;
· развить организаторские способности, приобрести начала управленческой компетентности будущего специалиста, подготовиться к принятию социально и профессионально -ценных решений в сложных ситуациях жизни и профессиональной деятельности.
Таким образом, успешность социализации и профессионализации будущего специалиста и учителя, в частности, во многом зависит от одновременной направленности профессионального образования на развитие индивидуальности личности, ее творческого потенциала, на обретение личностного смысла профессионального обучения, на становление социальной и профессиональной позиции студента.
Особое место в становлении будущего специалиста играет культурно-гуманистическая функция. Известно, что образование является главным «социогенетическим механизмом воспроизводства общественного интеллекта» [2], сохранения, наследования и развития культуры общества, которая, прежде всего, определяет характер его цивилизационного движения вперед. Культурно-гуманистическая функция образования заключается не только в обеспечении восходящего воспроизводства культуры, но и в становлении индивида как человека культуры, определяющей его успешное развитие, социализацию и профессионализацию, а следовательно, качество личностного, гражданского и экономического существования. Образование становится важнейшим условием и средством формирования действительно культурного способа удовлетворения личностью своих многообразных потребностей, выбора достойного человека образа жизни.
Понятие «культура» несет в себе чрезвычайно большую смысловую нагрузку. Социологи нашли для него около 1200 значений. Одним из наиболее общих является определение культуры как специфически человеческого способа жизнедеятельности, как «совокупности способов творческой деятельности человека в области материального и духовного производства, результатов этой деятельности, способов распространения и потребления материальных и духовных ценностей, достижений человека в области организации общественных отношений, способствующих прогрессивному развитию человечества» [2].
Б. Пастернак рассматривал культуру как производительное существование человека в мире, определяя этим ее творческую суть и деятельностную природу. Любая деятельность человека, в том числе и профессиональная, культуросообразна, если в процессе ее происходит не только создание материальных и духовных ценностей, но, прежде всего, личностный рост человека, его духовное возвышение.
Анализ видов профессиональной деятельности выпускников учреждения среднего профессионального образования обнаруживает их возрастающие возможности и потребности в развитии профессиональной культуры специалиста как материальной, так и духовной.
Так, необходимость реализации организационно-управленческой деятельности предопределяет потребность в высоком уровне управленческой культуры специалиста, дающем возможность решать проблемы с учетом желаний и интересов отдельных людей, общественного значения и личностных смыслов их производственной деятельности, формировать культуру отношений в коллективе.
Область производственно-технологической деятельности специалиста среднего звена обусловливает его ориентации на качественную продукцию, на результат как достижение в сфере материальной культуры, на образование и развитие духовной культуры работников.
Интеллектуальная сфера деятельности специалиста, таких как: расчетно-аналитическая, контрольно-оценочная, оформительская, научно – исследовательская, педагогическая, методическая – требует реализации его творческих способностей, овладения культуросообразными способами интеллектуальной, материально-предметной, практической деятельности.
Вместе с тем культурно-гуманистическая функция проявляется не только в формировании профессиональной культуры специалиста. Разделение культуры на отдельные составляющие ее элементы – науку, искусство, образование – весьма условно. Она есть целостность, органичное соединение и взаимопроникновение многих сторон человеческой деятельности. Поэтому не совсем оправдано нынешнее разделение образования на гуманитарное, естественно - научное, техническое. Н.С.Розов считает, что мышление современного человека – это прогнозное и проективное техно – социокультурное мышление. Специалист любой сферы общественного производства должен обладать определенным уровнем не только профессиональной, но и общей культуры: духовно-нравственной, эстетической, экологической, политической, экономической и т.д. Данные требования находят отражение в междисциплинарном, интегрированном характере профессионального образования, в его гуманизации и гуманитаризации.
В культурно-гуманистической функции профессионально – педагогического образования проявляется значение материального и духовной производства в создании условий для совершенствования человека и его жизнедеятельности.
Значительное место в становлении будущего специалиста занимает технологическая функция. Эта функция среднего профессионального образования обусловлена профессиональной, производственно-технологической деятельностью специалистов в сферах планирования, организации, мотивации и контроля эксплуатационной, расчетно-аналитической, сертификационной, контрольно-оценочной, научно-исследовательской и методической деятельности низшего, среднего управленческого звена и производственного персонала организаций различных форм собственности [1].
Именно среднее профессиональное образование в силу своей социально-профессиональной значимости обладает потенциальной возможностью удовлетворить профессиональные познавательные потребности, потребности в трудовой деятельности человека. Обучающийся в учреждении среднего профессионального образования в ходе учебно-познавательной деятельности присваивает систему знаний, умений и навыков о средствах и способах осуществления производственных процессов, которые по своей природе и сущности технологичны.
Технология производственных процессов, логика управленческой деятельности в высшей степени системны и требуют соответствующей целостной организации формирования в образовательном процессе системы знаний, умений и навыков.
В условиях среднего профессионального образования обучение специальным дисциплинам позволяет сформировать у выпускников профессионально-технологические основы интегрированных специальностей, высококвалифицированной профессионально-технологической деятельности. Научной основой такого обучения является системно организованное, технологически структурированное содержание образования и прогностический, профессионально-технологический процесс.
Содержание образования, становясь все более интегрированным, комплексным, системным и технологичным, проявляет себя в образовательном процессе посредством содержательно-технологических функций. Процесс теоретического обучения специальным предметам, оставаясь объектом целостного профессионального обучения, все более становится теоретической основой, своеобразной стадией формирования обобщенных ориентировочных основ технологической профессионально-производственной деятельности.
Самостоятельная учебно-познавательная деятельность обучающихся в системе среднего профессионального образования в условиях реализации требований государственных образовательных стандартов представляет собой последовательный технологический процесс продвижения в образовании, умственном развитии и воспитании посредством решения профессионально – педагогических задач.
Все рассмотренные феномены проявления технологической функции среднего профессионального образования подтверждают необходимость обоснования и реализации специального профессионально-технологического подхода к становлению личности специалиста.
Объективной закономерностью и условием развития системы профессионального образования является единство и взаимосвязь его основных функций. Гармоничное их взаимодействие и реализация в практической профессионально-педагогической деятельности зависит не только от социальной политики государства в области профессионального образования, но и от каждого преподавателя, осуществляющего реализацию данных функций через определение адекватной им системы целей и задач, а также всех других компонентов учебно-воспитательного процесса.
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ОСОБЕННОСТИ ИНДИВИДУАЛЬНО – ЛИЧНОСТНОГО РАЗВИТИЯ
УЧАЩИХСЯ НА УРОКАХ ТЕХНОЛОГИИ
Для гармоничного развития человека с позиций физиологической науки необходим физический труд и подготовка к трудовой деятельности в школьные годы через правильно организованные уроки труда.
Во всех педагогических руководствах подчеркивается значение двух принципов: учета возрастных особенностей учащихся и осуществление обучения на основе индивидуального подхода. Психолого-педагогические исследования последних десятилетий показали, что первостепенное значение имеет не столько знания учителя возраста и индивидуальных особенностей, сколько учет личностных характеристик и возможностей воспитанников. Индивидуально – личностное развитие учащихся понимается как опора на личностные качества. Последние выражают очень важные для обучения характеристики – направленность личности, ее ценностные ориентации, жизненные планы, сформировавшиеся установки, доминирующие мотивы деятельности и поведения.
Комплексное осуществление этих требований устраняет упрощенность возрастного и индивидуальных подходов, обязывает учителя учитывать глубинное развитие процессов.

Понятие «индивидуальность» в биологии обозначают специфические черты, присущие определенной особи, организму в силу сочетания наследственных и приобретенных свойств. В психологии под индивидуальностью понимают целостную характеристику определенного человека через его темперамент, характер, интересы, интеллект, потребности и способности. Философия рассматривает индивидуальность как неповторимое своеобразие какого-либо явления, включая и природные, и общественные [7].
Личность – это характеристика человека в целом, она проявляется во всех видах его деятельности. Именно поэтому А. Н. Леонтьев говорил, что деятельный подход к анализу человеческой психики есть одновременно и личностный подход. И наоборот, личностный подход есть одновременно и деятельный. Вместе с тем личность характеризует человека только с одной стороны: включенность его в общественные отношения, его направленность, которая определяется ведущими мотивами деятельности, поведения [6].
Личность – это связная совокупность внутренних черт и особенностей человека, через которые преломляются все внешние воздействия.
Личностный подход – последовательное отношение педагога к воспитаннику как к личности, как к самосознательному ответственному субъекту образовательного взаимодействия. Личностный подход – индивидуальный подход к человеку как интегральной личности [2].
Известно, что в переводе с латинского понятие «развитие» – это процесс количественных и качественных изменений в организме человека.
Современная педагогика делает акцент не на выявлении различий и приспособлении к ним воспитания, а на создании равных условий для развития имеющихся у каждого человека задатков.
Действительность, в условиях которой происходит индивидуально -личностное развитие учащихся, называется средой. На формирование личности влияют разнообразные внешние условия, в том числе географические, социальные, школьные, семейные. По интенсивности контактов выделяется ближняя и дальняя среда. Когда педагоги говорят о влиянии среды, то имеют в виду прежде всего среду социальную и домашнюю. Первую относят к отдаленному окружению, а вторую – к ближайшему [5].
Каково же влияние среды на индивидуально – личностное развитие учащихся?
Как известно, абстрактной среды не существует. Есть конкретный общественный строй, конкретные условия жизни человека, его семья, школа, друзья. Естественно, человек достигает более высокого уровня развития там, где близкое и далекое окружение предоставляет ему наиболее благоприятные условия. При индивидуально – личностном развитии учащихся на уроках технологии наиболее благоприятных условий можно добиться путем применения личностно ориентированного подхода в обучении.
Влияние на индивидуально – личностное развитие учащихся дополняется еще одним чрезвычайно важным фактором – деятельностью учащихся. Под этим понимается все многообразие занятий ученика, все то, что он делает. Это еще одна общая закономерность развития, которую можно сформулировать так: чем больше работает ученик в определенной области, тем выше уровень его развития в этой области. Разумеется, пределы действия этой закономерности не безграничны, а определяются «сдерживающими» факторами – способностями, возрастом, интенсивностью и организацией самой деятельности и другими.
В процессе деятельности происходит всестороннее и целостное развитие личности ученика, формируется его отношение к окружающему миру. Чтобы деятельность привела к формированию запроектированного образа личности, ее нужно организовать и разумно направить. В этом самая большая сложность практического воспитания. К сожалению, во многих случаях оно не может предоставить возможностей для развития; ученики порой лишены самого необходимого – активного участия в общественной, трудовой, познавательной деятельности, обречены на ее пассивное созерцание и затверждение готовых истин.
Хорошее индивидуально – личностное развитие учащихся на уроках технологии обеспечивается только активной, эмоционально окрашенной деятельностью, в которую учащийся вкладывает всю душу, в которой полностью реализует свои возможности, выражает себя как личность.
Эмоционально окрашенная деятельность приносит удовлетворение, становится источником энергии и вдохновения. Вот почему важна не столько деятельность сама по себе, сколько активность личности, в этой деятельности проявляющаяся. Активность в обучении позволяет школьнику быстрее и успешнее осваивать социальный опыт, развивает коммуникативные способности, формирует отношение к окружающей действительности. Познавательная активность обеспечивает интеллектуальное развитие ребенка. Для нее характерна не только потребность решать познавательные задачи, но и необходимость применять полученные знания на практике. Трудовая активность стимулирует быстрое и успешное формирование духовного и нравственного мира личности, определяет готовность много и успешно трудиться.
Активность самого человека – непременное условие развития его способностей и дарований, достижения успеха. Какие бы прекрасные воспитатели ни опекали ребенка, без собственного труда он мало чего достигнет. К.Д. Ушинский отмечал, что ученик должен учиться сам, а педагог дает ему материал для учения, руководит учебным процессом. Следовательно, при правильном воспитании школьник не столько объект педагогического воздействия, сколько субъект, то есть активный участник собственного воспитания [5].
Мы считаем, что все вышерассмотренные понятия очень важны для проблемы индивидуально – личностного развития учащихся на уроках технологии. Если не знать, что обозначают отдельные слова в данной фразе, если не будем знать разные трактовки понятий, мы не сможем понять эту проблему целиком, не сможем проанализировать данную проблему.
Наиболее полно индивидуально – личностное развитие учащихся разработано в зарубежных исследованиях по гуманистической психологии. К. Роджерс считает основной задачей педагога помощь ребенку в его личностном росте. Педагогика, по его мнению, сродни терапии: она всегда должна возвращать ребенку его физическое и психическое здоровье [4].
Для того чтобы добиться определенных успехов в индивидуально -личностном развитии учащихся на уроке технологии, учитель должен применить личностно ориентированный подход в обучении.
Так, Е.В. Бондаревская выделяет ряд существенных требований к личностно – ориентированному подходу в образовании:
· диалогичность;
· деятельностно – творческий характер;
· поддержка индивидуального развития ребенка;
· предоставление ему необходимого пространства свободы для принятия самостоятельных решений, творчества, выбора содержания и способов обучения и поведения [4].
Таким образом, личностно ориентированное образование можно определить как образование субъекта, максимально обращенное к индивидуальному опыту обучаемого, его потребности в самоорганизации, самоопределении и саморазвитии.
В своих исследованиях Мухина С.А. и Соловьева А.А. отмечают, что личностно ориентированный подход в школьном образовании означает:
· создание условий для развития всех субъектов (участников) школьного образовательного процесса: учащихся, преподавателей, управленческого персонала;
· создание действительных стимулов (внешних побуждений) социального профессионального развития субъектов школьного образовательного процесса;
· внедрение в школьный образовательный процесс современных педагогических и психологических технологий развития личности. Обеспечение эмоциональной комфортности и социальной защищенности субъектов образования. Создание ситуации успеха учащихся;
· обеспечение мониторинга школьного развития всех субъектов образования, то есть регулярная и оперативная диагностика, которая входит в систему обратной связи в процессе развития личности;
· развитие вариативного образования, направленного на расширение возможностей профессионального самоопределения и на саморазвитие личности ученика;
· организация учебно-пространственной среды, предусматривающая создание интегративных, многофункциональных лабораторий;
· коррекция социального и профессионального самоопределения личности, а также профессионально важных характеристик ученика как будущего специалиста [3].
Принципы, на которых основывается личностно ориентированный подход в обучении, требуют, чтобы учитель технологии:
· постоянно изучал и хорошо знал индивидуальные особенности темперамента, черты характера, взгляды, вкусы, привычки своих учащихся;
· умел диагностировать и знал реальный уровень сформированности таких важных личностных качеств, как образ мышления, мотивы, интересы, установки, направленность личности, отношение к жизни, труду, ценностные ориентации, жизненные планы и другие;
· постоянно привлекал каждого учащегося к посильной для него и все усложняющейся по трудности обучающей деятельности, обеспечивающей прогрессивное развитие личности;
· своевременно выявлял и устранял причины, которые могут помешать достижению цели, а если эти причины не удалось вовремя выявить и устранить – оперативно изменял тактику обучения в зависимости от новых сложившихся условий и обстоятельств;
· максимально опирался на собственную активность личности;
· сочетал обучение и самообучение личности, помогал в выборе целей, форм самообучения;
· развивал самостоятельность, инициативу, самодеятельность учащихся, не столько руководил, сколько умело организовывал и направлял ведущую к успеху деятельность учащихся на уроках трудового обучения [4].
Как было сказано, личность характеризуется мерой ответственности перед другими людьми, ответственностью за выполняемую деятельность. Отсюда следует, что учитель технологии должен систематически формировать у детей ответственное отношение к выполняемой ими деятельности. Но ответственное выполнение деятельности на уроке технология предполагает не только положительную мотивацию у ребенка – желание что-то сделать, но и умение реализовать имеющиеся намерения. Многие учителя технологии просто требуют от ребенка прилежания, аккуратности, ответственности и так далее, но не задумываются над тем, а готов ли ребенок к этому, посильна ли ему такая задача.
Так, допустим, ученик получает задание подготовить сообщение и наглядное пособие к уроку технология. Предлагая ребенку это задание, учитель должен, во-первых, проверить, правильно ли ребенок понял это задание. Далее, ребенок должен осознать трудоемкость задания (сколько времени оно потребует от него), срок окончания. После этого ему надо составить план работы: распределить ее по дням, определить время работы на каждый день. Если учитель не позаботится о способе реализации ответственного поведения ребенка, то от этого задания может получиться прямо противоположный результат. Ребенок, не оценив вовремя трудоемкость задания, начнет выполнять его слишком поздно. Увидев, что справиться с ним в имеющееся у него время он не может, откажется от выполнения, т.е. проявит безответственность. Бывает и другая картина. Родители, увидев, что ребенок попал в трудную ситуацию, предлагают свою помощь и фактически сами выполняют задание. А ребенок несет в школу продукт их труда как свой собственный. В этом случае уже двойной отрицательный эффект воспитания: и безответственность, и обман.
Важно добавить, что при этом учитель технологии не должен забывать о закономерностях усвоения. В частности, в начале обучения ребенку необходима материализация. Так, чтобы приступить к работе вовремя, ребенок должен получить какое-то внешнее «напоминание»: звонок будильника, или какой – то другой внешний сигнал. Аналогично, для того чтобы ребенок считался со временем и «не тянул его» при выполнении задания, полезно поставить перед ним часы, которые помогают контролировать ребенку свою деятельность, меньше отвлекаясь во время работы.
Но чтобы развиваться, формироваться как личность, ученик должен иметь в качестве цели себя самого. Эту цель, цель конструирования самого себя, с полным основанием можно отнести к концепции личностно ориентированного обучения, где требуется умение выработать собственное воззрение, ценностные ориентиры, способы взаимодействия с окружающими людьми.
Особенно важно, подчеркивает Гурова Т.Ф., что личностный подход дает конкретные педагогические технологии, обеспечивающие индивидуально – личностное развитие учащихся на уроке технология, как:
· совместная деятельность участников учебного процесса в соответствии с мотивацией;
· система проблемных задач, предполагающих выбор вариантов решения;
· сюжетно – ролевые линии развития ситуаций и способы взаимодействия участников;
· выделение сфер правилосообразной «импровизационной деятельности» [1].
В результате происходит не функциональная подготовка к заданным социальным ролям, а свободный выбор собственных воззрений личности, усвоение знаний в рамках собственного личностного смысла, трансформация предметного содержания обучения на уроке технология в диалогическую форму.
И далее отмечает, что основной процессуальной характеристикой индивидуально – личностного развития учащихся на уроке технология является учебная ситуация, которая актуализирует, делает востребованными личностные функции обучаемых. Например, модель одной из таких ситуаций включает в себя следующие требования:
· знания основ наук применяются для решения учебных задач;

· знание места ситуационной задачи в школьной системе;

· способ применения знаний должен быть представлен как особый предмет изучения (подчеркивается экономическая целесообразность выполняемых операций);

· ситуация должна включать учащихся в такие условия, действия и отношения, которые характерны для наукоемкого производства;

· организуемая деятельность включает профессиональные операции (разработку технических заданий, планирование технологических операций, поиск и анализ технической информации и обмен ею и так далее);

· оценка экологических, социально – психологических, гуманитарных последствий принимаемых решений [1].

Таким образом, в процессе индивидуально – личностного развития учащихся на уроке технология сочетаются две цели: подготовка учащегося к выполнению профессиональных функций и развитие его личности.
Для обучения свободной личности, способной самостоятельно принимать решения и отвечать за их последствия, требуется иной подход. Необходимо обучать умениям думать раньше, чем действовать, действовать всегда правильно, без внешнего принуждения, уважать выбор и решение личности, считаться с ее позицией, взглядами, оценками и принятыми решениями. Этим требованиям отвечает гуманистическое, личностно ориентированное обучение. Оно создает новые механизмы моральной саморегуляции учеников, постепенно вытесняя сложившиеся стереотипы принудительной педагогики. В обучении, ориентированном на личность, ее жизнь, деятельность, перспективными являются такие формы взаимодействия между учителем технологии и учеником, которые активизируют процесс повышения обучаемой инициативы у детей. От состояния «Я должен» к состоянию «Я хочу» приводит ребенка его личное отношение к тому, что он делает.
На наш взгляд, личностно ориентированное обучение – это такая учебная система, где ребенок является высшей ценностью и ставится в центр обучающего процесса. Вокруг личности ученика концентрируется все остальные приоритеты. Личностно ориентированное обучение основывается на известных принципах гуманистической педагогики: самоценность личности, уважение к ней, природосообразность обучения, добро и ласка как основное средство. Иными словами, личностно ориентированное обучение – это организация учебного процесса на основе глубокого уважения к личности ребенка, учете особенностей его индивидуального развития, отношения к нему как к сознательному, полноправному и ответственному участнику учебного процесса. Это формирование целостной, свободной, раскрепощенной личности, осознающей свое достоинство и уважающей достоинство и свободу других людей.
Учащихся не принуждают выполнять те или иные требования, а различными способами создают такие условия, чтобы ученик сам пришел к пониманию значения данного требования лично для себя, признал и принял его, захотел выполнить и выполнил. За учеником признается его уникальность, наполненная различного рода стремлениями, интересами, которые обязательно нужно удовлетворять, иначе развития не произойдет.
Учитель должен создавать условия для детского саморазвития.
Оно должно быть направлено на осознание себя учеником как личности, на его свободное и ответственное самовыражение:
· принципиально, строго, но обязательно доброжелательно и терпеливо осуждать плохие поступки ученика, объяснять, помогать ему, понять, почему нельзя поступать так, как это сделал он;
· помогать ученику, обнаружить ошибки, терпеливо, мягко, убедительно объяснять, какие недостатки выявлены в его работе;
· поддерживать эмоциональное благополучие ученика;
· формировать положительную самооценку школьника, веру в себя, уважение к себе;
· постоянно наращивать требования, закреплять достигнутые результаты;
· искать возможность вызвать активную деятельность личности в нужном направлении;
· искренне радоваться каждому успеху своего ученика.

Мы считаем, что все эти пункты и условия должны выполняться на всех уроках и, в частности, а уроках технологии. Ведь без поддержки учителя, без его помощи учащийся не может реализовать свои идеи. Помощь нужна всем учащимся независимо от того,«сильный» ученик или «слабый». На уроках технологии идет технологическое обучение учащихся, и каким оно будет, во многом зависит от учителя и от того, как он относится к своим ученикам, уважает ли он их как личность или же нет.
Поиск инновационных технологий личностно ориентированного обучения, которые могли бы обеспечить развитие способностей учащихся, навыков самоопределения, самоорганизации, потребности в самообразовании, достижение высокого уровня квалификации и профессионализма – одна из основных задач педагогического коллектива и руководства школы. Учителя школы, на наш взгляд, должны применять следующие технологии личностно ориентированного обучения:
· технология коллективного взаимообучения. Основные принципы ее: самостоятельность и коллективизм (все учат каждого, и каждый учит всех);
· технология адаптивной системы обучения (используется при работе в сменных парах, организации самостоятельных работ на уроках технологии). Роль педагога сводится до минимума на вводном инструктаже, а в остальное время учащиеся работают самостоятельно;
· технология полного усвоения (задает единый для всех учащихся уровень знаний, умений, навыков в соответствии с квалификационными требованиями, требованиями Госстандарта, но переменные для каждого учащегося время, методы, формы и условия труда на уроках технологии);
· технология разноуровневого обучения, при которой каждый учащийся имеет возможность овладевать учебным материалом по отдельным предметам на разных уровнях (А, В, С), но не ниже базового, в зависимости от способностей и индивидуальных особенностей, а критерием оценки учебной деятельности является овладение учебным материалом, его творческое применение; технология модульного обучения.
Многие учебные заведения, не только школы, понимают необходимость перехода к личностно ориентированному обучению. Но для того чтобы осуществить переход, нужны учителя, которые понимают, что такое личностно ориентированное обучение, и принимают его как необходимое развитие и улучшение учебной деятельности. Для того чтобы подготовить таких учителей, нужно применять личностно ориентированный подход в педагогических училищах, колледжах, институтах и так далее.
Сегодня настоятельно необходим переход от знаниево ориентированной к личностно ориентированной парадигме образовательного процесса. Прежнюю педагогическую триаду – зуны (знания – умения – навыки) необходимо решительно заменять новой – цузы: жизненные ценности – умения – знания.
М.А. Данилов говорил: традиционное образование ориентируется на личность. Безусловно, традиционные системы развивают учащегося, но они в основном ориентированы не на его субъектную, личностную природу, а на субъектность учителя. Требования выполнять указания, этапы, порядок действий задаются учителем. У учащихся формируется готовность подчиняться учителю. Цель же личностно ориентированного образования – не сформировать личность с заранее заданными свойствами, а создать условия для их проявления и развития. Найти в обучаемом, поддержать в нем, развить компоненты самовоспитания, самореализации, саморазвития [3].
В основе личностно ориентированного образования – личностно смысловой уровень усвоения содержания образовательного процесса. Центр его – путь познания, то есть процесс нахождения каждым человеком истины. Истина не навязывается, она постигается. Человека нельзя научить, развить, воспитать. Он может только научить себя сам, то есть научиться, развиться, воспитаться. Чтобы это произошло, надо менять представления о роли учителя в учебном процессе. Он должен выступать не как источник информации, а как организатор деятельности учащихся.
Раньше педагоги говорили: «Знание – сила!». В личностно ориентированном образовании главный девиз «Познание – сила!». Здесь важнее не столько сами знания, сколько внутренние мотивы обучения, дающие радость познания.
Программа развития школьного образования России объявляет: главным результатом образования должен быть не набор зунов, а раскрытие способностей учащегося. Главная ее цель – создание условий для становления личности учащегося. Личностно ориентированный подход признан приоритетным в образовательном процессе школ.
Осуществляя личностно ориентированный подход в обучении, то есть построение такой образовательной системы, которая обеспечила бы самореализацию, самоуправление, творческую деятельность личности.
Личностно ориентированный подход предполагает конкретные педагогические технологии:
· гуманно-личностные технологии направлены на поддержку личности;
· технологии сотрудничества реализуют демократию, партнерство в отношениях преподаватель – студент;
· технологии свободного воспитания делают акцент на предоставление личности свободы выбора и самостоятельности, что может способствовать созданию условий для исследовательской работы.
Мы считаем, что необходимость перехода к личностно ориентированному обучению диктует нам время. Нельзя воспитать развитую, самостоятельную и активную личность, которая может подстроиться под жизненные ситуации, обучая их по стереотипам и правилам, по которым учились когда-то мы. Жизнь меняется, меняются запросы общества, и для того чтобы наши ученики сказали нам спасибо за то, какие знания мы им дали, надо учитывать их возможности, развивать их индивидуальные способности, прислушиваться к их желаниям. Пускай не всегда мы можем подстроиться под наших учеников, но мы можем хотя бы постараться, чтобы потом по жизни им было легче.
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ТВОРЧЕСКИЙ ПОТЕНЦИАЛ И ЕГО ЗНАЧЕНИЕ 

В РАЗВИТИИ ЛИЧНОСТИ 

Сегодня основной задачей системы общего образования является подготовка гармонично развитой, социально активной и творческой личности, обладающей знаниями и в то же время готовой к решению нестандартных задач, не имеющих аналогов в прошлом, способной к саморазвитию и самообразованию, своевременно реагирующей на происходящие в обществе изменения с ориентацией на вечные общечеловеческие ценности. Решение этой задачи предполагает совершенствование профессиональной деятельности будущих учителей, направленной на выявление индивидуальных познавательных запросов и возможностей каждого школьника, его интересов и способностей, на развитие его творческого потенциала.

Рассмотрение творческого потенциала личности начнем с изучения понятия «потенциал», введенного как общенаучный термин Аристотелем [2]. В современных словарях отмечается, что понятие «потенциал» происходит от латинского «potetia» – сила и имеет неоднозначное и достаточно широкое толкование. Во-первых, потенциал рассматривается как средства, запасы, источники, которые имеются в наличии и могут быть мобилизованы, приведены в действие, использованы для достижения определенной цели, осуществления плана решения какой-либо задачи [3, с.331].

Во-вторых, потенциал определяется как возможности отдельного лица, общества, государства в определенной области [4, с.1048]. В нашем случае это возможности школьника в области овладения творчеством в образовательном процессе школы. В этом же ключе потенциал определяется как совокупность всех средств, возможностей, необходимых для чего-либо [13, с.108]. 

Важным в понимании потенциала является его трактовка как скрытой возможности, обладающей достаточной силой для проявления при определенных условиях [15].

В современной научной и публицистической литературе понятие «потенциал» используется в виде различных сочетаний, отражая тем самым какие-либо ресурсы или возможности в разных областях человеческого знания, например, «энергетический потенциал», «научный потенциал», «эстетический потенциал», «генетический потенциал» и др. 
Нам импонирует использование понятия «отенциал»в педагогических исследованиях в связи с решением задач, связанных с реализацией внутренних сущностных сил участников педагогического процесса. Так, Р.Г. Григорян, И.Л. Носова предметом изучения определяют духовный потенциал; В.А. Сластенин – субъектный потенциал [14, с.15], авторы Е.Е. Адакин, П.Ф. Кравчук, В.Г. Рындак и др. в своих исследованиях рассматривают творческий потенциал [1;6;12].

Не будем останавливаться на подробном изучении соотношения различных видов потенциала, а лишь отметим, что в рамках научной школы, руководимой П.Ф.Кравчук, в структуру личностного потенциала разработанной им концепции включен и творческий потенциал, который оказывает влияние на становление и развитие личности, совершенствование ее потенциальных возможностей. 

Логично перейдем к обращению работ, освещающих вопросы творчества, в изучении которого А.В.Морозов, Д.Б.Чернилевский и др. выделяют три наиболее распространенных направления, из которых первые два являются магистральными. Первое направление определяет творчество исходя из творческого достижения: творчество – деятельность человека, создающего новые оригинальные ценности. Второе  трактует творчество исходя из деятельности вообще, как изначальную способность человека к самовыражению и самоактуализации. Третье направление – трактует творчество по творческому результату и процессу [9, с. 33]. В качестве ценностей С.Л. Рубинштейн выделяет материальные и духовные, обладающие общественной значимостью и профессиональностью [11].

С позиций развития творческого потенциала личности школьника интересна точка зрения П.Ф. Кравчук, рассматривающего творчество личности с двух сторон. Первая «в плане оценки творчества как деятельности, в результате которой появляется новый продукт, используемый обществом», созвучна с предыдущими авторами и «в плане значимости творчества для самой личности. Тогда творчество выступает своего рода условием задатков, способностей, одаренности, способом ее самовыражения» [6, с. 127] 

С ним созвучно мнение Ю.Н. Кулюткина о понятии творчества в том, что оно «содержит в себе два взаимосвязанных аспекта. Во-первых, творчество – это деятельность личности по созданию материальных и духовных ценностей, имеющих социальное, а не только личностное значение. Речь идет о результате, о продукте, который сотворен личностью или коллективом людей, причем о результате новом, оригинальном, общественно значимом. Во-вторых, под творчеством понимается сам процесс достижения результата, причем такой процесс, в котором личность реализует и утверждает свои потенциальные силы и способности и в котором она сама развивается» [10, с.9]. Автор считает, что этот процесс по существу и является творческой деятельностью, а творческий потенциал выступает ее условием [10, с.104]. В то время как В.Г. Рындак рассматривает творческую деятельность в виде результата и одновременно условия дальнейшего развития личности, развития её творческого потенциала [12, с.78]. Главным, на наш взгляд, является взаимосвязь творчества и творческого потенциала личности.

Нас больше интересует творчество школьников. С этих позиций существенным является мнение Л.С. Выготского о существовании детского творчества. Он считает творчество нормой детского развития (Л.С. Выготский), особенно характерная для старшего школьного возраста, когда появляется внутреннее тяготение к творческому воплощению, внутренняя тенденция к продуктивности [5]. В развитии творческого потенциала школьников важно его утверждении, что «творчество возникает там, где человек воображает, комбинирует, изменяет и создает что-либо новое, какой бы крупицей не казалось это новое по сравнению с созданием гениев» [12, с.9]. 

В применении к учащимся под творческой Н.Д. Левитов понимает такую деятельность, в результате которой приобретается нечто новое, оригинальное, в той или другой мере выражающее индивидуальные склонности, способности и индивидуальный опыт ученика. Известное определение творческой деятельности как создающей новые оригинальные продукты, имеющие высокую общественную ценность, он считает не применимым к детям, которые создают много нового, но обычно не представляющего общественной ценности [8].

Позволим не согласиться с автором, так как под созданием нового могут подразумеваться как «преобразования в сознании и поведении субъекта, так и порождаемые им и отторгаемые от него продукты», которые могут являться именно общественной ценностью [9, с. 33]. Действительно, школьники не создают материальных продуктов, так как основным видом деятельности в этом возрасте является учебная деятельность, не предполагающая такого результата. 

Но творчество школьников может носить субъективно новый характер, хотя не исключена и объективная новизна результата, особенно в старшем школьном возрасте. Их деятельность направлена на создание качественно новых для них ценностей, имеющих общественное значение, т.е. важных для формирования личности как общественного субъекта. 

Подтверждением вышеизложенному находим в исследованиях Ю.Н. Кулюткина и Г.С. Сухобской, которые отмечают, что в процессе решения задач в школе ученик открывает «для себя» те законы, правила, принципы, которые составляю главное достояние человечества, а не получает их в готовом виде, тем самым он приобщается к творческому процессу открытия нового. Общее между творчеством ученого, художника и т.д. и ученика – в психологическом механизме процесса открытия «для себя» [7, с.5]. То есть в знаниях, умениях, опыте ученика происходит изменение, обновление, преобразование и совершенствование раннее существующего. 

Важным в разрешении данного вопроса является утверждение В.В. Давыдова о том, что «личностью является человек, обладающий определенным творческим потенциалом». К этому добавим, что сегодня люди с высоким уровнем развития творческого потенциала составляют подлинное богатство страны. И сегодня таких людей в своих структурах хотели бы видеть руководители многих государств. 
Следует сказать, что представленный выше анализ изучения творчества не исчерпывает вариативности позиций авторов по этому вопросу, но главным является то, что многие из них творчество связывают с творческим потенциалом личности, представляющий собой сложное личностно-деятельностное образование, включающее в себя различные структурные компоненты.

Сам же творческий потенциал определяется как динамическое интегративное личностное свойство (в совокупности личностных способностей, знаний, умений, убеждений, отношений, направленности), определяющее потребность, готовность и возможность творческой самореализации и саморазвития. 

Обращение к изучению творческого потенциала личности как к объекту педагогического анализа позволило сделать вывод о том, что он является важной составляющей личности в её жизнедеятельности, а его развитие в период обучения влияет на её успешное продвижение в профессии.
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СОЦИАЛЬНО-ПРАВОВАЯ ПОДГОТОВКА УМСТВЕННО
ОТСТАЛЫХ ДЕТЕЙ-СИРОТ К САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ ЖИЗНИ
В ОБЩЕСТВЕ
Вопросы социально-правовой подготовки умственно отсталых выпускников-сирот к самостоятельной жизни в обществе и, в частности, вопросы подготовки их к самостоятельной защите своих прав, в настоящее время стали особенно актуальны. Воспитание в интернатных условиях не обеспечивает в должной мере формирования необходимых в самостоятельной жизни личностных качеств, знаний и умений, что влечет за собой неуспешность выпускников в решении задач независимого жизнеустройства. По данным Российского детского фонда, в течение года после выхода из сиротских интернатов треть выпускников становится преступниками, пятая часть не имеет определенного места жительства, каждый десятый совершает самоубийство. Недостатки физического или психического здоровья еще более затрудняют процесс вхождения в социум выпускников-сирот. Такое нарушение психического развития, как умственная отсталость, снижает возможности ребенка в приобретении им социального опыта, его подготовке к самостоятельной жизни. Процесс вхождения в самостоятельную жизнь выпускников специальных (коррекционных) школ-интернатов VIII вида труден, достаточно часто они не владеют необходимыми для самостоятельной жизни житейскими знаниями и навыками. Подготовка к самостоятельной жизни умственно отсталых выпускников-сирот прежде всего начинается с социально-правовой ориентации.

Практика специальной (коррекционной) школы показывает, что проблема социально-правовой ориентации умственно отсталых выпускников-сирот решается достаточно трудно, хотя ее цели и задачи всегда являлись приоритетными в коррекционно-воспитательной работе с данной категорией детей. Решением проблемы правового образования школьников в коррекционной педагогике занимается правовое воспитание. Оно направлено на усвоение правовых требований и морально-этических норм, принятых в социальном обществе. Знание и соблюдение этих норм определяет адекватные отношения человека и общества, а их нарушение приводит к социальным конфликтам. Правовое воспитание является одной из мер предупреждения правонарушений. Эта работа осуществляется учителем на уроках и продолжается воспитателем на внеклассных занятиях [5].

Социально-правовая ориентировка в виде самостоятельной дисциплины в школах-интернатах VIII вида не преподается учащимся, они получают разрозненные знания об основах государственности и права, нормах общественной морали в процессе обучения на уроках истории, трудового обучения, социально-бытовой ориентировки и во внеклассной работе. В связи с чем мы считаем необходимым введение для учащихся  девятых классов занятий по социально-правовой подготовке, где они получат систему элементарных социально-правовых знаний: основных прав и обязанностей граждан, норм общественного порядка, материал должен даваться на основе комплексного подхода, то есть установления взаимосвязи жизни общества и прав отдельной личности. Эти знания, на наш взгляд, должны повышать возможности выпускников специальных (коррекционных) школ-интернатов VIII вида адаптироваться в обществе и тем самым облегчать их дальнейший жизненный путь. 

Таким образом, проблема получения социально-правовых знаний, которые соответствовали бы реалиям современного общества, имеет не только теоретическую значимость, но и большое практическое значение. Развитие у школьников умения ориентироваться в различных социально-правовых ситуациях, с которыми они будут сталкиваться в самостоятельной жизни, является одной из важных задач учебно-воспитательного процесса. Данное умение не вырабатывается у умственно отсталых детей без целенаправленного обучения, а, как известно, формируется на основе соответствующих навыков, способностей, личностных качеств, умения приспосабливаться к требованиям общества, в котором они живут. На решение этих задач и направлена предлагаемая нами программа дополнительных социально-правовых занятий «Правила жизни». 

Данная программа не является по своей сути бесспорным сборником всех вопросов, освещение которых необходимо для социально-правовой подготовки учащихся учреждений для детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей, с отклонениями в умственном развитии. Но она является ядром поиска оптимальных решений социально-правовой адаптации умственно отсталых сирот со стороны специалистов-практиков и теоретиков коррекционной и социальной педагогики.

Программа социально правовых занятий включает:

· теоретические занятия 
              18 часов;
· практические занятия

      8 часов;
· экскурсии                                             8 часов;
· самостоятельную работу                  2 часа.
Социально-правовые занятия «Правила жизни» раскрывают основные положения о правах и льготах во всех наиболее важных сферах самостоятельной жизни: работа, учеба, семья, сохранение здоровья, законопослушание.

Цель данных занятий состоит в обеспечении практической подготовки сирот юношеского возраста с недоразвитием интеллекта к самостоятельной жизни и труду, в формировании умения планировать свое будущее и повышении общего уровня развития.

Программа занятий составлена с учетом возрастных и психофизических особенностей развития учащихся, уровня их подготовленности.

Основными формами и методами обучения являются практические занятия, экскурсии, беседы.

Учащиеся ведут тетрадь для кратких записей основных сведений и зарисовок.

Учебный план

Раздел 1. Вступление в самостоятельную жизнь. Материальная поддержка: а) при выпуске; б) при трудоустройстве (1 час теоретических занятий).

Раздел 2. Жилье. Закрепленная жилая площадь. Порядок получения жилой площади (3 часа теоретических занятий; 2 часа практических занятий).

Раздел 3. Образование (1 час теоретических занятий; 1 час практических занятий).

Раздел 4. Работа. Устройство на работу. Безработица (2 часа теоретических занятий; 2 часа практических занятий).

Раздел 5. Участие в гражданско-правовых отношениях (1 час теоретических занятий; 1 час практических занятий; 1 час экскурсии).

Раздел 6. Экономика домашнего хозяйства (1 час теоретических занятий; 2 часа практических занятий, 2 часа самостоятельной работы, 1 час экскурсии).

Раздел 7. Семья (1 час теоретических занятий; 1 час экскурсии).

Раздел 8. Здоровье. Опасно: СПИД, алкоголь, наркотики (3 часа теоретических занятий; 2 часа экскурсии).

Раздел 9. Правопорядок. Уголовная ответственность. Административная ответственность (3 час теоретических занятий, 1 час экскурсии).

Раздел 10. Кто может защитить твои права? (2 часа теоретических занятий; 2 часа экскурсии).

В качестве примера рассмотрим раздел 6. Экономика домашнего хозяйства. Тема занятия:  «Ваш бюджет».
Справка: бюджет – совокупность всех доходов и расходов за определенный период времени; расход – затраты, издержки потребления чего-либо для определенных целей.

Примерная структура бюджета семьи

	Доходы
	Расходы

	· заработная плата;
· пенсия;
· стипендия;
· доходы от индивидуальной трудовой деятельности;
· доходы от ценных бумаг, вкладов в банке;
· ценные подарки и др.
	· на питание;
· на коммунальные услуги: плата за жилье, электроэнергию, отопление, воду, телефон, газ, канализацию; 

· на транспорт;
· на хозяйственно-бытовые нужды: затраты на ремонт одежды, обуви, бытовой техники, предметы личной гигиены и др.;
· на предметы личного пользования: одежда, обувь, постельные принадлежности;
· прочие: медикаменты, инструменты, предметы комнатного убранства, культурные и информационные потребности и др.;
· непредвиденные расходы;
· неразумные расходы.


Совет: для определения рационального и эффективного распределения своих доходов попробуйте вести ежедневную запись (на протяжении хотя бы некоторого времени), на что были потрачены деньги. Тогда Вы сможете узнать, когда деньги были потрачены неразумно, и научитесь планировать свои расходы.

Практическая работа:

· упражнения в определении суммы доходов семьи за месяц, полгода, год;

· упражнения в планировании расходов на месяц в зависимости от времени года.

Экскурсии: в ТСЖ, управляющие компании и в Сбербанк для ознакомления с видами деятельности этих учреждений.

Самостоятельная работа:

· распределение минимальной заработной платы на месяц;

· пополнение вклада на расчетном счете в Сбербанке.

В 2005-06 году данная программа занятий была апробирована в ПУ № 14 для детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей с отклонения в умственном развитии г. Саратова (которое являлось экспериментальной площадкой нашего исследования). В профессиональное училище № 14 обучались умственно отсталые учащиеся в возрасте 15-18 лет, выпускники специальных коррекционных школ-интернатов VIII вида Саратовской области. Возраст, в котором поступают в училище дети-сироты, - это возраст ранней юности, возраст перехода от детства к взрослости, формирования жизненных планов. Поэтому инженерно-педагогическому коллективу училища за два года обучения воспитанников необходимо решить три главных проблемы:

· развитие личности и межличностного общения детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей, с отклонениями в умственном развитии;

· профессиональная подготовка данной категории детей;

· подготовка учащихся к самостоятельной жизни, планированию своей жизни и реализации своих жизненных планов.

Предложенная нами программа социально-правовых занятий «Правила жизни» соответствовала основным задачам обучения и воспитания учащихся училища, занятия проходили в течение трех месяцев, под руководством социального педагога.

На протяжении пяти лет мы следили за судьбами выпускников училища, принявших участие в нашем педагогическом эксперименте. Проведенный социальный патронаж этой группы респондентов выявил следующее: из 18 выпускников в настоящее время 11 человек работают; 2 человека находятся в декретном отпуске; 3 человек нигде не работают; 1 человек не имеет работы и постоянного места жительства; 1 человек – сведения отсутствуют.

За прошедшие со дня окончания училища 4 года: 6 человека получили 2-е профессиональное образование. В данном случае мы можем говорить о положительных результатах экспериментального обучения, что является основанием для рекомендаций по внедрению предложенной программы занятий в практику работы специальных (коррекционных) общеобразовательных учреждений VIII вида.

Наш опыт свидетельствует о том, что проведение занятий социально-правового содержания будет способствовать повышению адаптивных возможностей умственно отсталых выпускников-сирот. В качестве методической основы изучения данного курса нужно использовать учение о поэтапном формировании умственных действий, при этом следует применять разнообразные методы и приемы, активизирующие мыслительную деятельность старшеклассников; следует увеличивать степень самостоятельности подростков, уменьшая количество оказываемой помощи; надо усилить учебные мотивы старшеклассников за счет организации практического применение знаний и умений социально-правового характера, с тем чтобы важность и необходимость их осознавалась учащимися. 

Наличие у умственно отсталых школьников психофизических недостатков развития обуславливает низкий уровень активации и регулирования деятельности, что негативно сказывается на процессе практического овладения необходимыми в жизни знаниями и умениями и не способствует адекватному самоопределению выпускников-сирот после окончания специальной коррекционной общеобразовательной школы-интерната VIII вида. Преодолению указанных недостатков может способствовать целесообразно построенная коррекционно-образовательная работа по усвоению социально-правовых знаний, проводимая во взаимосвязи с целями и задачами профессионально-трудовой подготовки в С(К)ОШИ VIII вида и направленная на повышение адаптивных возможностей учащихся.
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НЕКОТОРЫЕ ВОПРОСЫ ФОРМИРОВАНИЯ ГОТОВНОСТИ
СТУДЕНТОВ ТЕХНИЧЕСКИХ ВУЗОВ К КОРПОРАТИВНОМУ
ВЗАИМОДЕЙСТВИЮ С ИНОСТРАННЫМИ ПАРТНЕРАМИ

(к постановке проблемы)

Вопрос подготовки студентов к профессиональному взаимодействию с инопартнерами остро встал в нашем высшем образовании в последней четверти ХХ века. Будучи обусловленным объективными причинами развития экономических и корпоративных связей с предприятиями Западной Европы и Америки, он дал толчок к генезису целого ряда исследований. Наиболее глубокие основы профессионально ориентированной подготовки студентов к взаимодействию с инопартнерами в современном вузе были заложены в 70 гг. в работах Е.В. Рощиной, М.В. Ляховицкого, Г.В. Париковой [7;9;11, с 3-6 ] 

Основываясь на выводах их исследований, Е.И. Пассов в середине 80-х гг. сформулировал принципы такой подготовки, где главной задачей является привитие студентам способности к участию в процессе коммуникаций, т.е. информационному взаимодействию с инопартнером. Исходя из этого, сам процесс обучения справедливо предлагалось уподобить процессу коммуникации как таковой [10] .
Рассматривая формы профессиональной деятельности студентов вузов по окончании обучения применительно к корпоративному взаимодействию с инопартнерами, в 1970 – 80 гг. было выяснено, что ведущую роль в этом вопросе играет чтение профессиональной литературы. Исследованию вопроса обучения чтению посвящена работа С.К. Фоломкиной [13] .
В конце 80 и 90 гг. прошлого века в связи с изменениями, произошедшими в нашем обществе, на первый план стал выходить вопрос о необходимости трансформации подготовки студентов в вузах. С одной стороны, было справедливо предложено более широко учитывать интересы и потребности студентов, исходя из того что успешное развитие творческой личности и необходимых для профессии качеств без этого невозможно [12]. 

Другой тенденцией, возникшей несколько позже, стала реализация требования адекватности процесса обучения реальному процессу межкультурной профессиональной коммуникации [16]. Основу этого подхода составило понимание этого процесса с точки зрения культуры языка, семантики, психологии, что представляет возможность учета структурной сложности и динамичности общения на основе функционально-понятийного подхода.[17] 

Третьей тенденцией, характеризующей развитие педагогической теории формирования готовности студентов к осуществлению взаимодействия с инопартенрами, в отечественных вузах на рубеже ХХ века выступила парадигма «межкультурной компетенции» как показатель сформированности способности человека эффективно участвовать в межкультурной коммуникации. Социокультурные знания помогают обучающимся адаптироваться к иноязычной среде, следуя канонам вежливости в инокультурной среде, проявляя уважение к традициям, ритуалам и стилю жизни представителей другого культурного сообщества [3].
Вторая проблема включает в себя вопросы формирования отечественной модели обучения подготовки студентов технических вузов к взаимодействию с инопартнерами. Среди несовпадающих теоретических подходов к её решению можно выделить модель, предложенную Л.Е. Алексеевой. Во главу угла ею было поставлено обучение иноязычному профессионально ориентированному общению. При этом она полагает, что модель каждого занятия или нескольких занятий, тематически объединенных в отдельный блок, состоит из ряда этапов: ознакомление, тренировка и речевая практика [1].
Другую модель предложил О.Н. Хаустов. Разработанная им система профессионального обучения деловому иностранному языку спроектирована с учетом социального заказа на обучение и формирование личности квалифицированного специалиста экономического профиля. В её фундаменте автором использованы положения системного подхода, основные методы модульного и проблемного обучения[14].
Иная модель профессионального педагогического общения, способствующую формированию коммуникативных способностей студентов неязыковых специальностей, предложена Л.А. Хохленковой. В её основе интенсивно-коммуникативное профориентированное обучение устной и письменной коммуникации, состоящее из двух компонентов – информационно-теоретического и речедеятельностного [14].
В свою очередь, З.И. Коннова сконцентрировалась в своих разработках на построении  теоретической модели процесса развития профессиональной иноязычной компетенции специалиста при многоуровневом обучении в современном вузе. В её сути целостная система непрерывной языковой подготовки, нацеленная на развитие профессиональной иноязычной компетенции будущего специалиста. Особое внимание при этом уделено роли содержательного компонента в структуре иноязычной профессиональной компетенции [6].
Третьим компонентом второй группы выступает вопрос о разработке критериев успешности и результативности модели профессионально ориентированного обучения корпоративному взаимодействию студентов технических вузов. Вопрос о критериях оценки вообще является в современной педагогической науке принципиально важным [2].
Применительно к изучению иностранных языков студентами неязыковых вузов существует несколько подходов к формированию критериев эффективности их освоения. Так, Н.Д. Гальскова ставит во главу угла приобщение к инокультуре и получение знаний о стране, носителях языка и их национально-культурной специфике речевого поведения [4]. В свою очередь М.В. Мазо предлагает в качестве критериев следующие уровни сформированности коммуникативной компетенции у студентов: исходный, системный и продуктивный [8]. Несколько иную реализацию этого же принципа предложила в своей работе О.Ю. Искандарова [5]. Ею предложен комплекс из 4-х показателей (реконструктивно-вариативный; частично-поисковый; трансформационный; творческий), оценивая которые по 5– или 10– балльной шкале, можно сформировать комплексную оценку освоения студентом иностранного языка. 

Тем не менее, современный этап развития приводит нас к необходимости нового понимания рассматриваемого процесса. Сегодня ему свойствен комплекс конкретных противоречий, с которыми сталкиваются практикующие преподаватели, непосредственно ведущие подготовку студентов, среди которых следующие.
Профессиональное корпоративное общение на иностранном языке с инопартнерами, в том числе и по Интернету, настоятельно требует использования в практической деятельности студентов по изучению иностранного языка текстов, диалогов и пр. по будущей специальности. Но в большинстве случаев, на практике в подготовке студентов система таких компонентов как объектов иноязычного профессионально ориентированного образования отсутствует.

Необходимым представляется овладение студентами технических вузов сложными умениями – понимать и структуризировать (извлекать) профессионально значимую информацию из иноязычных источников с целью её использования для решения практических задач и отсутствием в теории и практике обучения будущих специалистов разработанной методики формирования сложных интеллектуальных и профессиональных умений.

Большой потребностью является владение набором умений построения лингвистически правильных фраз и предложений на языке инопартнера с обязательным использованием профессиональной лексики и устоявшихся профессиональных оборотов речи.

В результате обобщения изложенного выше перед нами встаёт исследовательская проблема, заключающаяся в вопросе о том: каковы возможности и ресурсы подготовки студентов технических вузов в целях формирования их готовности к корпоративному взаимодействию с иностранными партнерами. 

Результатом данной проверки, на взгляд автора, должна выступить разработка теоретических и практических основ формирования готовности студентов вузов к корпоративному взаимодействию с иностранными партнерами. При этом объектом исследований выступит процесс обучения студентов технических специальностей. Предметом, в свою очередь, станет использование обучения студентов немецкому языку как одного из важнейших компонентов процесса формирования готовности студентов технических вузов к корпоративному взаимодействию с иностранными партнерами.

Предвосхищая некоторые результаты исследования, автор хотел бы выдвинуть его гипотезу: формирование у студентов готовности к корпоративному взаимодействию с иностранными партнерами будет более эффективным, если обучение основано на: 

· учёте теоретической и прикладной специфики процесса корпоративного общения с инопартнерам в условиях современных процессов глобализации, появления новых информационно-коммуникационных технологий и, как следствие, нового понимания сути корпоративного взаимодействия как такового; 

· активном использовании всего положительного опыта отечественной модели профессионально ориентированного обучения иностранному языку студентов технических вузов при обязательной её оптимизации применительно к специфике современного этапа развития мирового сообщества; 
· привития студентам специального комплекса знаний умений и навыков корпоративного общения с инопартнерами, который будет отвечать специфике современного этапа общественно-экономического развития и может быть эффективно реализован с помощью оптимизированной отечественной модели  профессионально ориентированного обучения иностранному языку.
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О.И. Суслова
К ВОПРОСУ О МОТИВАЦИОННОМ КОМПОНЕНТЕ
ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО СТАНОВЛЕНИЯ СТУДЕНТОВ
Проблема становления высококвалифицированных специалистов приобретает в настоящее время всё большее значение. Процесс совершенствования подготовки будущих специалистов в условиях современного образования достаточно сложен и обусловлен многими факторами. Одним из факторов является степень адекватности мотивационных установок поступления в вуз и получаемой профессии. 

Большое влияние на проектирование теории профессионального становления оказали работы А.А. Бодалёва, Л.И. Божович, А.А. Деркача, Ю.М. Забродина, Е.А. Климова, И.С. Кон, Т.В. Кудрявцева, С.П. Кряже, А.К. Марковой, Л.М. Митиной, Ю.П. Поваренкова, Н.С. Пряжникова, С.Н. Чистяковой. Все эти учёные отмечают, что процесс профессионального становления личности – многоаспектное, многоплановое и чрезвычайно сложное явление. Суть этой концепции заключается в том, что, выбирая профессии, осваивая их, профессионально совершенствуясь, личность изменяется: обогащается направленность, формируется опыт и компетентность, развиваются профессионально важные качества. 

Ю.П. Поваренков отождествляет понятия «профессиональное становление», «профессионализация» и «профессиональное развитие». Им указывается, что для конкретного человека профессионализация – это форма включения в социально-экономические процессы общества, способ развития, самореализации и самоактуализации, а также «источник средств к существованию» [4].

Н.В. Горнова, Г.И. Железовская понимают профессиональное становление как индивидуальный, личностный процесс, ведущим элементом которого служит личностный выбор, являющийся выражением противоречия между потребностью быть полезным обществу и потребностью в самореализации [2].

Л.И. Белозерова трактует профессиональное становление как процесс развития от стремления реализовать свои творческие, потенциальные возможности к пониманию своего призвания, к формированию профессионализма [1].

Э.Ф. Зеер утверждает, что профессиональное становление – это продуктивный процесс развития и саморазвития личности, освоения и самопроектирования профессионально ориентированных видов деятельности, определение своего места в мире профессий, реализация себя в профессии и самоактуализация своего потенциала для достижения вершин профессионализма [3].

Мы предлагаем уточнённое понимание профессионального становления студентов. Под профессиональным становлением студентов мы подразумеваем процесс развития самосознания, включающего самосовершенствование профессионально важных качеств личности, и самообразование, а также формирование мотивационно-личностного отношения к будущей профессии.

Подготовка специалистов, как указывает Н.В. Тельтевская, опирается на осознание личностных мотивов с учётом конечной цели обучения, реализации связи учебной и профессиональной деятельности, формирования профессиональной направленности. Ею отмечается также, что усиление мотивации учения следует рассматривать как важнейшее условие интенсификации обучения [5]. 

В.Д. Шадриков, рассматривая проблемы профессиональной деятельности, утверждает, что в начальной стадии обучения любая профессиональная деятельность предстаёт перед учеником «в виде нормативно одобренного способа деятельности, где в обобщённой форме содержится информация о правилах и условиях получения желаемого результата» [6]. Вместе с тем, отмечает учёный, такой подход не учитывает тех качеств, которые человек может внести в профессиональную деятельность за счёт имеющихся у него навыков и способностей, запаса знаний и личностных качеств. В реальности в процессе профессиональной подготовки и профессионального становления, отмечает Н.В. Тельтевская, складывается новая система мотивов [5]. 

Хотя в настоящее время и общепризнанно, что источником деятельности человека выступает мотив, который является ведущим компонентом практически любой деятельности, в том числе и профессионального становления студентов, однако данная точка зрения не обоснована и не подтверждена в достаточной мере надёжным эмпирическим материалом, что и определило наше обращение к указанной проблематике.

В результате немногочисленных отечественных психолого – педагогических исследований, затрагивающих проблематику мотивационного компонента (Е.В. Бондарева, В.П. Гогуева, О.Г. Гужва, К.М. Гуревич, С.А. Днепров, Н.В. Зайцева, Т.А. Крюкова, Н.Д. Левитов, С.Р. Пантилеев, З.М. Рачкова, В.Н. Тарасов), сложилось различное его понимание. 

Учёные определяют мотивационный компонент как:

· совокупность устойчивых мотивов, целей, регулирующих деятельность будущего режиссера-педагога, связанных с ним ценностных отношений, обусловленной ими направленности на достижение высоких результатов в этой деятельности (Е. В. Бондарева); 

· система мотивов, которые выражают осознанное побуждение к деятельности учителя и в структуре профессиональной компетентности педагога характеризуют профессиональную готовность учителя к реализации педагогических ценностей (Т.А. Крюкова);

· личностное отношение к деятельности, выраженное в целевых установках, интересах, мотивах (Н.В. Зайцева);

· осознание смысла своей профессии, выбора профессии, мотивы (З.М. Рачкова); 
· ценностные ориентации и социальные установки, а также потребности, интересы и мотивы педагогической деятельности (С. Ант. Днепров);

· анализ источников активности человека, осознанности целей его деятельности, творческой самореализации, стремление разностороннего владения дизайнерским мастерством (В.П. Гогуева);

· самоотношение как специфическую активность субъекта в адрес своего «Я»; основой самоотношения является процесс, в котором собственное «Я», собственные черты и качества оцениваются личностью по отношению к мотивам, выражающим потребность в самореализации (О.Г. Гужва, С.Р. Пантилеев).

Наши теоретические исследования показали, что ряд авторов выделяют мотивационный компонент как один из важных в структуре учебной деятельности, трудовой деятельности, готовности к будущей профессионально-педагогической деятельности. 

Мотивационный компонент в психолого-педагогической литературе трактуется неоднозначно, но практически все исследователи едины во мнении о том, что мотивационный компонент является важнейшим в структуре практически любой деятельности. 

Мы сочли необходимым предложить уточнённое определение мотивационного компонента профессионального становления студентов.

Под мотивационным компонентом мы будем понимать совокупность устойчивых внутренних и внешних мотивов, регулирующих деятельность будущего педагога-психолога, его стремление разностороннего овладения профессией и творческую самореализацию.

Основываясь на определениях профессионального становления, данных Л.И. Белозеровой, Н.В. Горновой, Г.И. Железовской, Э.Ф. Зеером, Ю.П. Поваренковым; на структуру профессиональной деятельности педагога-психолога, представленную О.В. Степаненко; учитывая профессионально обусловленную структуру личности, предложенную Э.Ф. Зеером, А.П. Зольниковым и А.М. Павловой, а также структуру профпригодности Е.А. Климова, мы предлагаем своё видение структуры профессионального становления студентов как системного объекта, который, как и другая система, рассматривается как единство следующих четырёх компонентов:

· целевой компонент;

· мотивационный компонент (интересы, склонности, ценности, отношение к будущей профессии, профессиональная направленность);

· содержательный компонент (задачи: социально-правовая компетентность, специальная компетентность, персональная компетентность, аутокомпетентность, экстремальная компетентность);

· процессуальный компонент (методы и приёмы работы со студентами).
Между этими компонентами существует сеть связей, благодаря которым вырисовывается структура профессионального становления студентов. 

Н.В. Тельтевская указывает на то, что интерес представляет «та часть связей, которая имеет единое функциональное назначение, а именно по их роли в процессе профессиональной подготовки, удовлетворению практических потребностей» [5].

В связи с этим возникает необходимость обеспечения образовательного процесса такими педагогическими условиями, которые бы способствовали развитию всех структурных компонентов профессионального становления студентов, в том числе мотивационного. Профессиональное развитие и становление личности студентов должны быть ориентированы на постоянно изменяющийся рынок труда, требующий профессиональной мобильности и конкурентоспособности работников. 

Таким образом, актуальность предпринятого исследования определяется:

· потребностями современного общества в высококвалифицированных кадрах;

· необходимостью создания современных отечественных концепций профессионального становления студентов, предусматривающих разработку педагогических условий формирования его мотивационного компонента;

· недостаточной разработанностью психолого-педагогических механизмов, обеспечивающих формирование мотивационного компонента профессионального становления студентов. 
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Т.И. Фаддейчева, Е.П. Вахрушина
МЕТОДИЧЕСКАЯ РАБОТА В ДОШКОЛЬНОМ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ УЧРЕЖДЕНИИ ПО ФОРМИРОВАНИЮ У ДОШКОЛЬНИКОВ 

ПРЕДСТАВЛЕНИЙ О ВРЕМЕНИ
Успешное включение подрастающего поколения в жизнь нашего общества требует целенаправленного воспитания обучения, формирования необходимых качеств и свойств личности каждого ребенка с самого раннего возраста. Для эффективного осуществления педагогической деятельности для повышения педагогической компетентности воспитателей большое значение имеет система обучения педагогов соответствующим умениям и навыкам.

Многие педагоги, особенно начинающие, нуждаются в квалифицированной помощи со стороны более опытных коллег, заведующего, старшего воспитателя, специалистов различных областей знаний. В настоящее время эта потребность возросла в связи с переходом на вариативные модели образования, когда следует учитывать многообразие интересов и возможностей детей. Существует много возможностей повышения педагогического мастерства. В данной статье остановимся на рассмотрении вопросов организации и содержания методической работы в дошкольном образовательном учреждении.

По мнению Белой К. Ю., Волобуевой Л. В., методическая работа – это часть системы непрерывного образования воспитателей, целями которой являются освоение наиболее рациональных методов и приемов воспитания и обучения детей; повышение методической подготовленности педагога к организации педагогического процесса; обмен опытом между членами педагогического коллектива, выявление и пропаганда актуального педагогического опыта. Методическая работа ориентирована на достижение и поддержание высокого качества воспитательно-образовательной работы в детском саду. 

В ДОУ используются групповые формы методической работы: семинары, семинары-практикумы, коллективные просмотры педагогического процесса, консультации и др. 

Семинары – это групповые занятия по определенному плану под руководством опытных педагогов, специалистов. Семинары имеют целью повысить теоретический уровень воспитателей по конкретному вопросу воспитательно-образовательной работы с детьми. Тематика семинаров связана с задачами годового плана, с целями программы развития дошкольного учреждения. 

В практике детского сада используются также семинары-практикумы, направленные на повышение уровня практической подготовки воспитателя, совершенствование практических навыков, необходимых в работе с детьми. Тематика семинаров-практикумов строится согласно запросов воспитателей и связана с задачами годового плана [3]. 

Готовить и проводить семинары можно в зависимости от содержания темы и цели занятия. 

В данной статье мы предлагаем познакомиться с организацией и проведением семинара «Формирование у дошкольников представлений о времени».

Экспериментальная работа проводилась на базе МДОУ детского сада № 15 «Ручеек» г. Петровска Саратовской области. 

В детском саду функционирует 11 групп, из них 2 группы раннего возраста: 11 группа раннего возраста, первая младшая группа, 2 группы детей 3-4 лет, 2 группы детей 4-5 лет, 2 группы старшего дошкольного возраста, З группы детей 6-7 лет. Общее количество детей 203 ребенка.

Педагогический коллектив состоит из 27 педагогов. Включает заведующую, старшего воспитателя, 18 воспитателей, педагога - психолога, учителя — логопеда, социального педагога, воспитателя ИЗО, инструктора по физвоспитанию, двух музыкальных руководителей. 

Большая часть воспитателей – 13 человек – имеют среднее профессиональное образование, с 1 квалификационной категорией  9 человек. Работают воспитатели с большим стажем работы: 11 человек стаж имеют от 15 лет и старше. Коллектив работников ДОУ относительно стабилен, и воспитатели хорошо справляются со своей работой. У педагогов наблюдается отличная психологическая подготовка. Ведь за столько лет работы они повстречались со множеством различных детей и к каждому смогли найти свой подход. 

Для того чтобы создать информационную базу, отражающую как количественные, так и качественные параметры развития детей, проанализировали результаты диагностики детей дошкольного возраста МДОУ детского сада № 15 «Ручеек», объединив данные по 4 линиям развития.
Выяснилось, что результаты диагностики по развитию элементарных математических представлений требуют усиления работы педагогического коллектива в данном направлении.

Это было подтверждено и результатами заполнения таблицы возможностей и затруднений педагогов ДОУ. 

Таблица 1
Сводная цифровая таблица
результатов диагностического обследования детей
(по «Программе воспитания и обучения в детском саду»/
Под ред. М.А. Васильевой, В.В. Гербовой, Т.С. Комаровой)
	Линии развития
	Доля воспитанников (в%)

	Физическое развитие
	ЗОЖ
	95% В –  40 С –  55 Н – 5 

	Познавательно – речевое 
развитие
	Предметный мир
	93% В –  44 С – 49 Н – 7 

	
	Мир природы
	93% В – 51 С – 42 Н – 7 

	
	Развитие речи
	90% В – 31 С – 59 Н – 10 

	
	РЭМП
	88% В – 35 С – 47 Н – 12 

	Соц. личностное развитие
	
	94% В – 63 С – 31 Н – 6 

	Художественно–

эстетическое развитие
	Худ. литература
	95% В – 55 С – 40 Н – 5 

	
	ИЗО
	89% В – 61 С – 28 Н – 11 

	
	Театр
	97% В – 78 С – 19 Н – 3  

	
	МУЗО
	92% В – 28 С – 64 Н – 8 


Каждый педагог заполнил диагностическую карту возможностей и затруднений, при заполнении которой знаком «+» воспитатели отмечали, в каких направлениях воспитательно- образовательной работы имеют опыт, а в каких испытывают наибольшие затруднения. Одновременно с каждым педагогом проводилось собеседование. Данные суммировались по каждому из разделов и заносились в соответствующий столбик сводной таблицы. 
В результате выяснились пробелы в организации развития элементарных математических представлений у детей, в частности, формирования у них временных представлений, связаны с некоторыми недостатками профессиональной подготовки педагогов. 

Собеседование позволило установить, что у некоторых воспитателей недостаточны знания по теории РЭМП, некоторые нуждаются в практическом опыте, организации игровой деятельности, использовании занимательных заданий, логических упражнений по формированию временных представлений. 

Таблица 2 
Сводная таблица возможностей и затруднений воспитателей
ДОУ (18 человек)
	№ п/п
	Раздел деятельности
	Отзывы педагогов, чел.

	
	
	Имею опыт, 
могу 
поделиться
	Имею недостаточный опыт, хочу 
научиться
	Не имею 
опыта, 
хочу 
научиться

	1
	Организация игровой деятельности 
	11
	6
	1

	2
	Закаливающие мероприятия 
	6
	10
	2

	3
	Организация двигательной активности 
	7
	11
	0

	4
	Обеспечение безопасности жизнедеятельности 
	8
	9
	1

	5
	Физическое развитие 
	10
	8
	0

	6
	Экологическое воспитание 
	9
	9
	0

	7
	Речь и речевое общение 
	13
	5
	0

	8
	Обучение грамоте 
	9
	5
	4

	9
	Развитие математических представлений 
	7
	7
	4

	10
	Развитие историко-географических представлений 
	10
	5
	3

	11
	Вопросы этики и эстетики. Этикет 
	9
	9
	0

	12
	Художественно-речевая, театрализованная деятельность 
	9
	9
	0

	13
	Приобщение к национальным истокам 
	8
	9
	1

	14
	Приобщение к искусству. Музейная педагогика 
	6
	12
	0

	15
	Взаимоотношения детей и взрослых 
	4
	14
	0

	16
	Создание микроклимата в группах 
	12
	6
	0

	17
	Создание развивающей среды 
	11
	7
	0

	18
	Организация продуктивной деятельности 
	7
	10
	1

	19
	Взаимоотношения с семьями воспитанников 
	8
	10
	0

	20
	Организация досугов 
	10
	6
	2

	21
	Планирование 
	8
	10
	0

	22
	Определение уровня достижений детей 
	11
	7
	0

	23
	Дидактическое обеспечение 
	9
	9
	0

	24
	Педагогика сотрудничества 
	7
	10
	1

	25
	Нравственное воспитание 
	14
	4
	0


Чтобы выяснить, как сформированы представления о времени у детей дошкольного возраста, им были предложены задания для выявления умений ориентироваться во временах суток (средняя группа – подготовительная группа), как сформированы у детей старшей, подготовительной группы первоначальные понятия об основных календарных единицах времени. Методики взяты из методического пособия «Диагностика уровня развития детей дошкольного возраста»: авторы-составители М.П. Злобенко, О.Н. Ерофеева, И.В. Морозова, Э.П. Мишуткина. 

Ориентировка во времени – средняя группа 

Цель: Выявить умение ориентироваться в контрастных частях суток: день – ночь, утро – вечер. 

Задание 1. Ориентировка в частях суток.

На столе лежат картинки с изображением действий, характерных для определённых частей суток. 

Ребенку предлагается по картинкам назвать части суток.

· Какие это части суток? (утро, день, вечер, ночь) 

· Почему ты так думаешь? 

Оценка: 

3 балла – правильно и самостоятельно называет части суток. 

2 балла – называет части суток с помощью взрослого. 

1 балл –  затрудняется в назывании большинства частей суток. 

0 баллов –  выполнение задания недоступно. 

Ориентировка во времени –  старшая группа 
Цель: Выявить умение ориентироваться в частях суток: день, ночь, утро, вечер. Знать последовательность наступления частей суток.

Ребёнку предлагается набор картинок с изображением различных частей суток.

Как ты думаешь, в какое время суток это происходит? Почему ты так думаешь? И т.д. 

-  Что наступает после утра, а что идёт за вечером и т.д.

Оценка: 

3 балла: правильно и самостоятельно называет части суток и их последовательность.

2 балла: называет части суток с помощью взрослого, затрудняется в определении их последовательности.

1 балл: затрудняется в назывании большинства частей суток. 

0 баллов: выполнение задания недоступно.
Ориентировка во времени –  подготовительная группа

Цель: Выявить умение ориентироваться в частях суток: день, ночь, утро, вечер. Знать последовательность наступления частей суток, что утро, день, вечер и ночь составляют целые сутки. Называть текущий день недели. 

Диагностика проводится без наглядной опоры. 

· Какие части суток ты знаешь? 

· Расскажи, что ты делаешь в каждой части суток? 

Если ребенок затрудняется, ему предлагается набор картинок с изображением различных частей суток. 

Как ты думаешь, в какое время суток это происходит? Почему ты так думаешь? И т.д. 

· Что наступает после утра, а что идёт за вечером и т.д. 

· Какие дни недели ты знаешь? 

· Какой день недели сегодня? А какой день недели был вчера? (будет завтра).

Оценка: 

3 балла – правильно и самостоятельно называет части суток и их последовательность, дни недели и их последовательность. 

2 балла – называет части суток с помощью опоры на наглядность, затрудняется в определении их последовательности. Дни недели называет с помощью педагога. 

1 балл  – затрудняется в назывании большинства частей суток и дней недели. 

0 баллов –  выполнение задания недоступно. 

Таблица 3

Результаты диагностического обследования детей

по разделу программы ФЭМП 
«Сформированность представлений о времени»
	Баллы
	Возрастная группа

	
	Средняя (%)
	Старшая (%)
	Подготовительная (%)

	3 балла
	20%
	15%
	11%

	2 балла
	74%
	81%
	80%

	1 балл
	6%
	4%
	9%


Мы видим, что разница в усвоении навыка определения и называния различных частей суток незначительная. Несмотря на проводимую в детском саду работу по ознакомлению детей с различием и называнием частей суток в соответствии с программой, от 74% до 81% детей справились с заданием только с помощью взрослого, а также опоры на наглядность.

С целью анализа инновационного потенциала педагогического коллектива и оценки реализации потребностей каждого педагога в развитии им была предложена анкета для выявления готовности к самообразованию (из программы, разработанной Н.В. Немовой).

Подсчитав общую сумму баллов у каждого педагога, также соотнеся ресурсообеспеченность педагогами ДОУ, выяснилось, что из 18 воспитателей, участвующих в анкетировании, только 7 педагогов получили от 41 до 54 баллов, то есть эти педагоги находятся на стадии формирования системы развития, 11 человек активно реализуют свои потребности в саморазвитии, набрав от 55 до 66 баллов. Таким образом, кадровое обеспечение детского сада позволяет эффективно осуществлять воспитательно-образовательный процесс, способствует достижению стабильных результатов в работе с детьми. 

На основе анализа состояния практики был разработан и апробирован семинар «Формирование у дошкольников представлений о времени». 

Семинар рассчитан на учебный год (4 занятия) и имел следующую цель: формирование педагогической компетентности воспитателей, позволяющей им осуществлять комплексный подход к проблеме формирования у дошкольников представлений о времени. 

Тематика занятий раскрывала в логической последовательности содержание обучения воспитателей. 

Первое занятие семинара было рассчитано на расширение знаний педагогов по теме: «Исторические представления человечества о времени», предварительная работа к занятию заключалась в изучении истории вопроса. Занятие проходило в форме лекции.

Начала занятие ведущая семинара – старший воспитатель, которая в качестве эпиграфа зачитала слова У. Шекспира: 

«Я – Время. Я вселяю ужас. 
Я – добро и зло. Я – счастие и горе... 
Нет перемен во мне: таким же было 
Я на заре далекой мирозданья; 
Я видело начало всех начал, – 
При мне круговорот века свершали; 
И наши дни я тож покрою пылью...». 

Одним из сложнейших вопросов, на который даже современная наука не может дать однозначного ответа, является определение понятия «время». Лучшие умы с глубокой древности бились над ним, и характерно в этом отношении мнение Августина Блаженного, констатировавшего, что он понимает сущность времени до тех пор, пока его не спрашивают об этом. Действительно, время – эта одна из основных характеристик реальности, «четвертое измерение», но, задумавшись над столь элементарной вещью, не сразу придет в голову достойное объяснение ее сущности. 

Творческая микрогруппа, состоящая из педагогов, проявивших интерес к поиску интересных исторических фактов, подготовила материал для представления педагогам.

Участники семинара познакомились с историей возникновения календарей каменного века и нашего календаря, планами возникновения календарей будущего, развитием календарных единиц: «Сутки», «Неделя», «Месяц», «Год». 

В заключение занятия – лекции состоялась беседа «Есть ли необходимость знакомить ребенка- дошкольника со временем?», были сделаны выводы о том, что любому человеку жизненно необходимо научиться ориентироваться во времени. У маленьких детей существуют трудности восприятия времени и временных отношений. Трудности связаны как со специфическими особенностями времени, так и с особенностями детского мышления. Что же может и должен знать ребенок о времени? В какой последовательности знакомить его с разными мерами времени? 

Ответам на эти вопросы было посвящено следующее занятие семинара «Поэтапность формирования временных представлений детей дошкольного возраста», организованное в форме «Круглого стола» между «Родителями дошкольников» (узкими специалистами ДОУ), «Педагогами младших – средних групп» и «Педагогами старших – подготовительных группе». Ведущая семинар, старший воспитатель приступая к изучению темы занятия, предложила познакомиться с высказыванием А.С. Макаренко, который утверждал, что точность в нашей жизни – это моральная норма, он придавал большое значение развитию у детей ориентировки во времени. 

Первая часть включала в себя обсуждение вопросов, предложенных группой «Родителей».
· Почему необходимо обогащать сенсорный опыт ребенка раннего возраста? Как воспринимает время ребенок дошкольного возраста?
· В чем заключается роль взрослых в развитии временных представлений дошкольников?
· В какой именно последовательности знакомить детей с мерами времени? 

Ответ на первый вопрос дали представители педагогов младших групп, слово было предоставлено педагогам, имеющим небольшой опыт работы, для того чтобы они еще раз озвучили теоретический материал занятия. 

О том, как воспринимает время ребенок старшего дошкольного возраста, рассказали педагоги старших групп. 

В процессе работы круглого стола была выяснена роль взрослых в развитии временных представлений дошкольников, она заключается в том, чтобы педагоги использовали специально разработанные приемы, направленные на вычленение, восстановление и установление временной последовательности, которые вооружат детей необходимыми способами действий. 

В какой именно последовательности знакомить детей с мерами времени, рассказали кратко сначала педагоги младших, а затем старших групп. 

Во второй части педагоги озвучили задачи раздела «Ориентировка во времени» «Программы воспитания и обучения в детском саду» под редакцией М.А. Васильевой, В.В. Гербовой, Т.С. Комаровой, отметили усложнение программы от группы к группе, более конкретно остановились на задачах подготовительной группы, в процессе обсуждения выяснили необходимость данных знаний для дальнейшего развития ребенка. 

Третья часть была практическая: для систематизации путей и средств формирования представлений о времени у дошкольников ведущая семинара всем группам предложила на выбор набор цветной бумаги; набор иллюстраций разных видов деятельности детей; набор картинок: члены семьи; набор детских книг, в содержании которых упоминается о времени; белую бумагу и набор карандашей; ножницы, клей. 

Педагоги, работая в группах, обсудили, а затем и рассказали, как можно организовать работу с дошкольниками по формированию временных представлений сначала в младшем, а затем в старшем дошкольном возрасте, используя предложенные материалы, то есть как можно организовать дидактические игры, какие дидактические материалы можно изготовить для ознакомления детей со временем. 

Затем руководитель семинара рассказала о таком приеме обобщения и систематизации знаний детей, как мнемотаблицы и мнемодорожки (в переводе с греческого – «искусство запоминания») – системе методов и приемов, обеспечивающих эффективное запоминание, сохранение и воспроизведение информации путем образования дополнительных ассоциаций. Сообщила об этапах и задачах, осуществляющихся в процессе занятий. Показала, как выглядят схематично мнемотаблицы, от чего зависят их размеры. Уточнила, что мнемотаблица состоит их нескольких горизонтальных мнемодорожек.

Следующее, третье занятие «Ярмарка идей», было организовано в форме заседания научно – методического объединения педагогов ДОУ с целью контроля эффективности предложенных технологий работы с дошкольниками по формированию временных представлений. 

Перед началом заседания все педагоги получили фишки красного, зеленого и желтого цвета для оценивания заявленных методических материалов. В презентации приняли участие педагоги со 2 младшей по подготовительную группу.

Педагоги средней группы «Одуванчик» сделали презентацию серии бесед из личного опыта дошкольников в возрасте 4-7 лет. Беседы были оформлены картотекой в виде схематичного плана, дополнены набором иллюстраций для ознакомления с временными отрезками. 

Педагоги старшей группы «Звездочка» на ярмарку идей предоставили серию конспектов занятий, основанных на образном и сюжетном принципах подачи материала для детей среднего и старшего дошкольного возраста. Образ сказочного героя – гнома Тик-Так сопровождает детей на протяжении серии занятий по ознакомлению с частями суток. Для того чтобы познакомиться с веселой неделей, к детям приходят братья гномы с именами дней недели. Братья месяцы помогают запомнить последовательность месяцев, а на итоговое занятие к детям приходит и сам старик-годовик. Также педагоги показали иллюстративный материал к данным занятиям. 

О модели календаря как методическом пособии, отражающем в материальной форме отношения между единицами времени, рассказали педагоги старшей группы «Звоночек»: для того чтобы сложная система взаимосвязанных единиц времени могла быть осознана детьми, ее надо представить в виде модели календаря. Знакомить детей с календарем необходимо, активно действуя с материалами пособия. Презентация работы с пособием прошла в виде мастер - класса. 

Как развивать чувство времени у детей старшего дошкольного возраста, рассказали педагоги подготовительной группы «Ромашка», используя песочные часы, секундомер, часы-конструктор, а также дидактическую игру «Часы страны Времени». Педагоги, рассказывая методику проведения таких занятий, перечислили, какие задания можно давать детям. 

О первом опыте работы с мнемотаблицами рассказали педагоги подготовительной группы «Сказка» на примере знакомства с сезонными явлениями, в частности, с зимой. Работая с мнемотаблицами, дети активно включились в процесс кодирования и передачи информации. Педагоги, подведя промежуточный итог, отметили, что данный прием активизирует мышление, речь дошкольников. 

При формировании конкретных временных понятий, таких, как части суток, времена года, месяцы, можно использовать небольшие рассказы, стихотворения и малые формы фольклора: загадки, пословицы, поговорки, потешки. Они стимулируют познавательную деятельность, развивают способность к самостоятельному мышлению, учат рассуждать. Педагоги младших групп «Буратино» и «Солнышко» совместно со старшим воспитателем собрали и систематизировали картотеку художественных произведений о временных понятиях. Данная картотека также была представлена на ярмарке идей. 

Между выступлениями педагогов были организованы физкультурные паузы, где педагоги организовывали дидактические - подвижные игры на закрепление знаний о временных отрезках. Таким образом, были презентованы игры: «Когда это бывает?», «Вчера, сегодня, завтра», «Чья неделька быстрее соберется», «Какой день недели спрятался?», «Лови, бросай, дни недели называй», «А ну-ка, угадай», «Отправь поезд», «Где гостит корзинка?», «Бывает – не бывает». 

Пока осуществлялось подведение итогов заседания научно – методического объединения педагогов (подсчет карточек), ведущая семинара подвела итог состоявшегося занятия. Отметила, что формирование представлений о времени у детей в детском саду основывается на знаниях детей, которые они получают в повседневной жизни. Второй путь знакомства с понятиями, относящимися ко времени, состоит в целенаправленных упражнениях на занятиях. Педагогу необходимо использовать в работе самые различные способы и средства «материализации» времени. Сегодняшнее занятие показало, что возможностей у педагогов много и они разнообразны. Это было отмечено и самими педагогами, большинство карточек красного цвета, значит опыт педагогов заинтересовал. 

Для подготовки к четвертому, заключительному занятию педагогический коллектив ДОУ объединился в 2 группы, основываясь на личных симпатиях. Каждый из 9 педагогов старших, подготовительных групп принял участие в оперативном контроле, наблюдал деятельность взрослых и детей как на занятиях, так и в свободное от занятий время, отмечая уровень представлений детей о времени, навыки педагогов в организации соответствующей деятельности. Были сделаны записи в индивидуальных тетрадях контроля педагогов, где отражаются как положительные стороны деятельности, так и даются рекомендации. 

Цель занятия состояла в том, чтобы совершенствовать педагогическое мастерство воспитателей, повышать методический уровень, способствовать творческому поиску.

· Первое задание «Воспитатель – эрудит» показало уровень теоретических знаний педагогов, которые быстро и обстоятельно ответили на ряд вопросов:
· назовите анализаторы времени? (слуховые и мышечные ощущения);
· что такое «чувство времени»? (способность чувствовать, воспринимать временную длительность);
· перечислите разновидности чувства времени (чувство темпа, ритма, скорости, длительности);
· как проявляется чувство времени у младенца? (крик – время кормления);
· как развивается чувство времени? (в процессе специально организованных упражнений);
· в чем заключается система перцептивных действий при восприятии времени? (оценка, отмеривание, воспроизведение);
· в какой группе детского сада дети должны: определять части суток (средняя группа), называть текущий день недели (старшая группа). 

В задании «Воспитатель – профессионал» были озвучены результаты взаимопосещений, слово было предоставлено педагогам старших подготовительных групп, имеющим небольшой опыт работы, которые отметили, что приемы, применяемые педагогами на занятиях, обязательно будут использовать в своей практике. Было отмечено обогащение развивающей среды в группах, уровень речи детей. Старший воспитатель как руководитель семинара подвела итог данного вида оперативного контроля, выразив общее мнение, что это способствует самоанализу и самооценке одного воспитателя в сравнении с опытом работы другого. 

Воспитатели проявили свою находчивость, выполняя задание «Объясни пословицу»: Утро вечера мудренее; час от часу не легче; не откладывай на завтра то, что можно сделать сегодня; готовь сани летом, а телегу зимой. Отгадывание ребусов заставило педагогов рассуждать и логически мыслить. 

Задание «Воспитатель – интеллектуал» оказалось самым продолжительным и заключалось в том, чтобы поочередно называть загадки, пословицы, поговорки, четверостишия, названия сказок, в содержании которых есть упоминание о времени.

Последнее задание «Воспитатель должен уметь все» предполагало ответ на вопрос: Как у детей развивать представление о времени? В результате состоялся мастер – класс, где педагогами были обыграны домашние заготовки на данную тему: подвижные игры, словесные игры, игры-задания, задачи-шутки и т.д. 

В заключение старший воспитатель, подводя итог состоявшегося занятия и семинара в целом, отметила, что в результате продуктивной работы коллектив единомышленников сплотился, обогатились знания педагогов, появились мотивы творческой деятельности, и предложила к исполнению рекомендации: всем педагогам постоянно совершенствовать педагогическое мастерство, повышать методический уровень по разделу программы «Ориентировка во времени». 

Перед началом исследования мы предположили, что процесс формирования представлений о времени у детей дошкольного возраста будет осуществляться более эффективно при использовании семинаров с педагогами.

По результатам диагностики уровень сформированности представлений о времени у детей повысился. Больше половины детей средней группы ориентируются в контрастных частях суток: день – ночь, утро – вечер без помощи взрослого. Дети старшего дошкольного возраста по набору картинок самостоятельно называет части суток и их последовательность, они имеют элементарные понятия о текучести и непрерывности времени. 

Беседуя с детьми подготовительных групп, было выявлено, что уровень знаний значительно повысился. Дети могут рассказать о признаках частей суток, знают много загадок, пословиц о времени. Играя в словесную игру «Назови пропущенное слово», дети показали знания последовательности частей суток, времен года, месяцев, дней недели. 

Этому способствовал целый комплекс работ, включающий организацию с педагогами четырех занятий семинара «Формирование у дошкольников представлений о времени», где по отношению к педагогическому коллективу детского сада предусматривалась работа на решение задачи формирования коллектива единомышленников, выявление, обобщение и распространение передового педагогического опыта. 

Также в детском саду значительно расширилась и обогатилась предметно – развивающая среда групп по ознакомлению дошкольников со временем, осуществлялся процесс совершенствования работы с детьми как на занятиях, так и в свободное от занятий время. Большую роль в этом сыграло использование картотеки бесед с детьми из личного опыта, серии конспектов занятий, основанных на образном и сюжетном принципах подачи материала, картотеки художественных произведений о временных понятиях. 

Повторная анкета выявления готовности к самообразованию педагогов ДОУ показала, что все 18 воспитателей готовы активно реализовывать свои потребности в саморазвитии. 

Проведение семинара «Формирование у дошкольников представлений о времени» способствовало:
• выявлению и учету актуальных потребностей воспитателей в педагогических знаниях;
• выявлению и учету трудностей воспитателей и рациональной координации их работы; 
• повышению профессиональной компетентности воспитателей;
• внедрению в воспитательно-образовательный процесс современных технологий формированию временных представлений дошкольников. 

Из этого следует, что при методической работе ДОУ, предусматривающей непрерывный процесс совершенствования профессионального мастерства каждого воспитателя, можно добиться ощутимых результатов развития и воспитания детей дошкольного возраста.
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МЕТОДИЧЕСКИЕ ВОПРОСЫ РАЗРАБОТКИ КУРСА

«СОВРЕМЕННЫЕ СРЕДСТВА ОЦЕНИВАНИЯ 
РЕЗУЛЬТАТОВ ОБУЧЕНИЯ»
ДЛЯ СТУДЕНТОВ – ФИЛОЛОГОВ

«Современные средства оценивания результатов обучения» – это молодой учебный курс. Статус его в системе учебных курсов можно определить как междисциплинарный. Прежде всего, «Современные средства оценивания результатов обучения» – это дисциплина педагогического цикла. Проблематика дисциплины заключается в изучении способов оценивания знаний, умений и навыков учащихся, полученных в результате обучения. Не секрет, что на сегодняшний день в учебный процесс активно внедряются новые способы оценивания: рейтинг, портфолио, накопительная оценка. Рассмотреть особенности современных средств оценки невозможно без знания таких важных вопросов педагогики, как: 1) понятие качества образования, 2) оценка и отметка; 3) виды педагогического контроля и др. Несомненна связь дисциплины с психологией и тестологией: содержание этого курса во многом связано с методом теста и теорией и практикой педагогических измерений. И, наконец, содержание дисциплины неизбежно будет варьироваться в зависимости от того учебного предмета, уровень знания которого у учащихся будет выявляться и определяться. В статье мы хотим затронуть некоторые вопросы преподавания дисциплины студентам-гуманитариям и заострить внимание на том, насколько общие принципы современных систем оценивания применимы по отношению к профильному предмету «Русский язык». 

На факультете русской словесности дисциплина «Современные средства оценивания результатов обучения» впервые читалась в первом семестре 2008/2009 учебного года студентам четвертого курса. Бо́льшая часть практических занятий направлена на овладение навыками составления, проведения теста, а также интерпретации его результатов, что соответствует содержанию Примерной программы дисциплины «Современные средства оценивания результатов обучения» [1. С. 2].

Сразу следует оговориться, что далеко не весь языковой материал может быть с легкостью вписан в тестовую форму. Основная трудность, думается, заключается в том, что язык – система упорядоченная и четко организованная, но, в то же время, гибкая и подвижная. Нормы литературного языка постоянно изменяются, обновляются. Практически сложность составления тестовых заданий заключается в том, что вариативность языковой нормы в тестовых заданиях, где, как правило, возможно дать лишь один правильный ответ, неизбежно оказывается вне поля зрения учащегося. Таким образом, «за бортом» остаются многочисленные случаи вариативности орфоэпических, морфологических, синтаксических норм и проч. В то же время нельзя отрицать того факта, что тест как метод педагогических измерений обладает рядом достоинств, из которых главное – возможность за сравнительно короткое время проверить знания учащихся по всем разделам изученной дисциплины. 

Поскольку основная цель курса «Современные средства оценивания результатов обучения» связана с составлением и проведением педагогических тестов, практические занятия должны включать в себя несколько этапов овладения навыками, необходимыми для составления, проведения и интерпретации тестовых заданий.

I этап. Знакомство с разными типами тестовых заданий.

В тестологии принято выделение четырех типов тестовых задания: закрытого типа (с выбором одного вариант ответа из нескольких), открытого типа с ограничением, налагаемым на ответ, или без такого ограничения (с самостоятельным формулированием ответа), на определение последовательности и на определение соответствия. 

Приведем примеры на тестовые задания каждого типа.

1. Задания закрытого типа (могут быть с одним и несколькими правильными вариантами ответа):

На третий слог падает ударение в слове

1) зевота

2) ломота

3) немота 

Возможен и усложненный вариант задания закрытого типа, в котором вариантами ответа являются не одиночные слова, а ряды слов, например:

Буква «А» пишется во всех словах ряда

1) заг..реть, накл..ниться

2) р..сток, обм..кнуть

3) р..вняться, попл..вок

4) выск..чить, з..ря

2. Задания открытого типа:

Слово раскрыться образовано __________________ способом.
3. Задания на определение соответствия:
	Слова с близкими лексическими значениями.
	Паронимы

	Слова с противоположными лексическими значениями.
	Омонимы

	Слова с разными лексическими значениями, одинаковые
по написанию
	Синонимы

	Слова с близким лексическим значением, сходные
по написанию 
	Антонимы


4. Задания на определение последовательности.

Установите правильную последовательность предложений, при которой получится связный текст.

1. Он расположился в его спальне и просил оставить его наедине с отцом. 2. Домашние повиновались. 3. Владимир был поражен состоянием отца. 

Прежде чем начать самостоятельно конструировать тестовые задания, студенты изучают их типы, каждый из которых обладает своими достоинствами и недостатками. 

Для примера покажем сравнительную характеристику заданий закрытого и открытого типа. 

Таблица
	№ п/п
	Характеристики тестовых заданий
	Задания

закрытого типа
	Задания
открытого типа

	1. 
	Возможность проверить знания языковых фактов
	+
	+

	2. 
	Простота конструирования
	–
	+

	3. 
	Простота проверки
	+
	-

	4. 
	Исключение возможности угадывания
	–
	+

	5. 
	Возможность дать самостоятельный ответ
	–
	+


Как видно из таблицы, тестовые задания закрытого типа показывают уровень знания языковых фактов испытуемого и относительно просто проверяются, но сложно конструируются (ведь к одному верному варианту ответа приходится подбирать еще два-три неверных, но правдоподобных), не дают испытуемому возможности дать самостоятельный ответ и не исключают эффекта угадывания: в тестовом задании с четырьмя вариантами ответа, из которых только один верный, вероятность угадывания составляет 1 к 4. Тестовые же задания открытого типа относительно просто конструируются (поскольку такой тип заданий не предполагает наличия готовых вариантов ответа), практически исключают эффект угадывания и дают возможность испытуемому самостоятельно сформулировать ответ, но сложнее проверяются.

На этом же этапе работы изучения дисциплины важно показать студентам структуру тестового задания. Компоненты тестового задания: инструкция к его выполнению, текст самого задания, варианты ответа (если тип задания предполагает наличие таковых) – должны быть грамотно составлены и правильно оформлены графически: выполнение теста испытуемыми ограничено во времени, и важно, чтобы работа над тестом была удобна уже визуально. 

II этап. Знакомство с основными принципами конструирования тестовых заданий и самостоятельное конструирование тестовых заданий

Конструирование тестовых заданий опирается на ряд принципов. На первый взгляд, эти принципы: построение задания в логической форме высказывания, избежание двусмысленности, отрицаний, лишних слов в тексте задания – просты. Однако на практике освоение учащимися этих принципов сопряжено с немалыми трудностями. В большей степени это касается конструирования заданий закрытой формы. Как известно, именно такие задания превалируют в централизованном тестировании.

Перечислим основные трудности, отмеченные нами при конструировании студентами тестовых заданий.

1. Не всегда сразу удается научить студента соответствию инструкции теста тестовому заданию. Студентами, например, конструируются тестовые задания, подобные приведенному (задание дано вместе с инструкцией).

Отметьте галочкой правильный вариант ответа.

Приставка при- пишется в слове

1) пр..кословить

2) пр..думывать

3) пр..кращать

4) нет правильного ответа

Такое задание построено неправильно: инструкция предполагает наличие правильного ответа, тогда как четвертый вариант ответа на вопрос допускает возможность отсутствия правильного варианта. На вопрос, почему инструкция и текст задания вступают в логическое противоречие, студент ответил, что «хотел запутать испытуемых», хотя «запутать испытуемых» вовсе не является целью педагогического теста. 

2. Немалые трудности связаны с разумным подбором вариантов ответа в заданиях закрытого типа. Между тем наличие грамотно и разумно сформулированных вариантов ответа на задание закрытого типа особенно важно, поскольку само наличие ограниченного количества вариантов ответа влечет за собой эффект угадывания. Важно, чтобы некоторые из предложенных вариантов ответа испытуемый не мог бы по тем или иным причинам сразу сбросить со счетов. 

Рассмотрим, например, такое тестовое задание:

Существительным мужского рода является

а) мозоль

б) фасоль

в) моль

г) король

Данное тестовое задание составлено неграмотно. Из четырех вариантов ответа лишь три представляют интерес с точки зрения культуры речи. Вариант г) с точки зрения культуры речи прозрачен: понятно, что слово король является существительным мужского рода и, следовательно, искомым вариантом ответа. 

Другой пример:

Среди выделенных слов прилагательным является

а) обедали в столовой

б) был у зубного

в) дежурный по классу

г) столовая посуда

Само задание сформулировано верно, но варианты ответа явно неравнозначны. Как видим, в двух из четырех вариантах ответа содержится слово столовая, тогда как другие варианты ответа содержат слова зубной и дежурный (то есть слова неповторяющиеся). Естественно, что в такой ситуации испытуемый, даже не владеющий приемами разграничения омонимичных частей речи, сконцентрируется на вариантах а) и г), разумно предположив, что правильный ответ связан с повторяющимся словом столовая. Шансы угадать правильный вариант повышаются до одного к двух. 

Еще пример:

Ударение падает на второй слог в слове
а) кухонный

б) средства

в) украинский

г) удобнее

Три из четырех вариантов ответа, действительно, вызывают сложности: многие носители русского языка ошибочно говорят кухо́ный (вместо правильного ку́хонный), средства́ (вместо сре́дства), укра́инский (вместо украи́нский). В этом смысле задание пригодно для проверки знания акцентологических норм русского языка. Четвертый вариант – слово удо́бнее – не является проблемным с точки зрения акцентологии. По этой причине испытуемый сразу определяет, что именно в этом варианте ответа ударение падает на второй слог, и не думает над остальными вариантами, пусть даже заслуживающими внимания с точки зрения орфоэпии. 
3. Нередко неправильно формулируются сами тестовые задания. Например:

Имя существительное в предложении может быть

1) подлежащим, сказуемым

2) сказуемым, определением

3) определением, дополнением

4) дополнением, обстоятельством

Данное задание в тестовой форме составлено абсолютно неграмотно: каждый из предложенных вариантов, с одной стороны, верный, а с другой стороны – неполный, поскольку в предложении существительное может быть и подлежащим (Книга – источник знаний), и частью составного именного сказуемого (Слово – это центральная единица языка), и определением (Ирина купила юбку в клетку), и обстоятельством (Мы пошли в школу). В силу того, что задание изначально сформулировано неверно, скорректировать его уже невозможно.

III этап. Апробация тестовых заданий. Формирование цельного педагогического теста.

На этом этапе важно научить студента правильно проводить педагогический тест и интерпретировать полученные в результате проведенного им тестирования результаты. Во время тестирования испытуемые должны находиться в равных условиях, и эти условия студент должен научиться создавать. К числу наиболее важных из них принадлежат следующие.

1. Инструкция к тесту должна быть одинакова для всех испытуемых.

2. Тестирование должно быть ограничено во времени, и ограничение это должно быть одинаковым для всех испытуемых.

3. Ответы испытуемых оцениваются по одинаковым правилам. 

Важно донести до студентов, что только при правильном проведении тестирования, когда испытуемые поставлены в равные условия, возможно объективное оценивание знаний учащихся.

Итак, дисциплина «Современные средства оценивания результатов обучения» должна помочь студентам освоить новые методы оценивания знаний учащихся, которые активно внедряются в учебный процесс современной школы. Грамотное составление педагогических тестов – одно из основных умений, которое в результате изучения этой дисциплины студент должен приобрести.
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Проблема социальной адаптации

детей с нарушениями зрения

В СПЕЦИАЛЬНОЙ ПСИХОЛОГИИ и педагогике

Проблема социальной адаптации детей с нарушениями зрения является одной из актуальных проблем специальной психологии и педагогики. Наличие дефекта снижает адаптивные возможности слепых и слабовидящих детей, обусловливает специфические особенности их психического развития.

Исследования особенностей психического развития слепых и слабовидящих детей опираются на теорию основоположников отечественной дефектологии Л.С. Выготского [1], М.М. Земцовой [2], А.Г. Литвака [4] и направлены на изучение компенсаторных возможностей этой категории детей в процессе коррекционного обучения и воспитания. Основной проблемой психологии детей с нарушениями зрения и тифлопедагогики на современном этапе развития специального образования, о чем свидетельствуют исследования Л.И. Солнцевой [6], А.Г. Литвака [4], Л.И. Плаксиной [5], В.З. Кантора [3] и др., является определение потенциальных возможностей развивающегося человека, способного найти пути преодоления отклонений в формировании психических процессов и черт личности, возникающих в результате глубокого нарушения зрения.

Особенностью позиции современных специальных психологов и тифлопедагогов является понимание психического развития детей с нарушениями зрения не как развития аномального организма (человек минус зрение, что значит ущерб, ущербный, сниженный), а как развития активной личности, восполняющей непосредственные дефекты сенсорной cферы комплексной опосредованной познавательной деятельностью. Своеобразие компенсаторного развития детей с глубокими нарушениями зрения выражается в образовании новых связей в ансамбле психических процессов и качеств, обеспечивающих компенсацию слепоты и слабовидения.

Глубина и характер поражения деятельности зрительного анализатора сказываются на развитии сенсорной системы, определяют ведущий тип познания окружающего, модальность, точность и полноту образов внешнего мира. Психологическая система отражения внешнего мира в связи с этим различна при различных поражениях зрительного анализатора. Дети с нарушениями зрения различаются по способам ознакомления с окружающим, способам осуществления деятельности так же, как и по способам контроля за ее выполнением.

Негативное влияние слепоты и глубоких нарушений зрения на процесс развития связано с появлением отклонений во всех видах познавательной деятельности и проявляется даже там, где, казалось бы, дефект зрения не должен нанести ущерба развитию ребенка. Это проявляется в снижении количества получаемой информации и в изменении ее качества. Количественные изменения проявляются в области чувственного познания, значительном сокращении или полном отсутствии зрительных ощущений, восприятия и представлений, что ограничивает возможности формирования образов воображения и памяти.

С точки зрения специфических качественных особенностей развития следует в первую очередь указать на специфичность формирования психических систем, их структур, связей функций и отношений внутри системы. Происходят качественные изменения системы взаимоотношений анализаторов, возникают специфические особенности в процессе формирования образов, понятий, речи, в соотношении образного и понятийного в мыслительной деятельности, в ориентировке в пространстве и т.д. Значительные изменения происходят в физическом развитии – точности движений, их интенсивности, становится специфической ходьба и другие двигательные акты. Следовательно, у ребенка формируется своя, очень своеобразная психологическая система, качественно и структурно не схожая ни с одной системой ребенка с нормальным психическим развитием, так как она включает в себя процессы, находящиеся на различных уровнях развития из-за влияния на них первичного дефекта, а также и его коррекции на основе создания новых компенсаторных путей развития. Это показывает, что и межфункциональные связи у детей с нарушениями зрения осуществляются также иначе, своеобразно. Поэтому формирование и развитие психологической системы непосредственно связано с коррекционной работой, проводящейся с детьми, имеющими нарушения зрения, и с формированием системы компенсаторных процессов. Очень многое в отношении слабого зрения зависит от социальных условий, в которых обучается и воспитывается ребенок, от влияния наследственности, от собственных усилий, от работы над самим собой.

Тифлопсихологами отмечается тот факт, что дефекты зрения могут приводить к развитию негативных черт личности, таких как негативизм, внушаемость, ленивость, конформность и другие. Однако при правильной организации специального обучения и воспитания незрячих и слабовидящих детей формирование позитивных свойств личности, мотивации общения и обучения оказывается практически независимым от состояния зрительного анализатора.

Таким образом, очевидно, что в формировании основных свойств личности на первый план выступают социальные факторы, действие которых оказывается относительно или полностью независимым от времени возникновения и глубины патологии зрения. Нарушения зрения оказывают влияние на диапазон избирательного отношения аномального ребенка к окружающей действительности, сужая его в зависимости от глубины патологии. Однако интересы к определенным видам деятельности, успешно осуществляющейся без зрительного контроля, оказываются такими же глубокими, устойчивыми и действенными, как и у нормально видящих людей. Таким образом, содержательная сторона психики при развивающем обучении оказывается независимой от дефектов зрения. Следовательно, между зрячими и слабовидящими людьми различия могут наблюдаться только в динамике становления различных свойств личности.

Дефекты зрения нарушают взаимодействие человека со средой, в результате при врожденной или рано возникшей слепоте затрудняется установление социальных связей и отношений. У ослепших нарушаются уже сложившиеся связи. На это указывал еще Л.С. Выготский [1], говоривший, что основные и наиболее тяжелые последствия слепоты связаны с органическим дефектом лишь косвенно и являются в первую очередь следствием выпадения из коллектива, то есть нарушения социальных отношений. Поэтому изучение социальной адаптации слепых, их включения в коллективную деятельность представляет собой особо актуальную задачу.

Одним из важнейших аспектов проблемы социальной адаптации незрячих и слабовидящих является вопрос о взаимоотношениях, складывающихся между членами разных групп, в которых оказываются лица с нарушенным зрением. Ведь от характера таких взаимоотношений во многом зависит психологическое состояние личности, ее отношение к учебной, трудовой и общественной деятельности, к другим людям, к самому себе. 

Дефекты зрения в зависимости от времени их появления и глубины могут в той или иной мере обусловливать возникновение условий, препятствующих формированию или проявлению активной жизненной позиции, установлению дружеских и деловых отношений с окружающими.

Следует отметить, что в организации коллективов специализированных учреждений для слепых и слабовидящих (детские сады, спецшколы, учебно-производственные комбинаты), наряду с большими возможностями создания оптимальных условий для развития и деятельности, имеются и определенные теневые стороны. Большая часть инвалидов по зрению проводит практически всю жизнь в обществе себе подобных, а это усугубляет трудности в налаживании контактов со зрячими, формирует своеобразные изоляционистские установки, сепаратизм психики. Стремление создать инвалидам максимально комфортные условия быта и труда ведет в ряде случаев к образованию своего рода резерватов, на территории которых размещаются комплексы для обучения и воспитания, производственные объекты, службы культуры и быта, жилые дома. Разумеется, это не способствует интеграции инвалидов по зрению в общество, затрудняет межличностные отношения между ними и нормально видящими. Очевидно, что для оптимизации упомянутых отношений следует в рамках данной системы расширять взаимодействие слепых и слабовидящих детей и взрослых с нормально видящей частью общества при условии обязательной подготовки к контактам такого рода как тех, так и других.

Социально-психологические последствия дефектов зрения проявляются наиболее отчетливо тогда, когда инвалид по зрению попадает в смешанный коллектив, где трудятся или учатся слепые и зрячие (например, на учебно-производственных предприятиях (УПП) обществ слепых работает до 50% нормально видящих). В этих новых для слепого условиях возникают затруднения в деловом и свободном общении. Слепые становятся людьми замкнутыми, уходящими от контактов со зрячими, ориентированными на свой внутренний мир. В смешанном коллективе слепые часто занимают позиции изоляции, крайней зависимости от зрячих, активности под нажимом, отказа от борьбы с трудностями. Очевидно, что подобные позиции есть следствие недостаточной работы специальной школы по подготовке слепых к самостоятельной жизни в мире зрячих. Это подтверждается тем, что отношение взрослых слепых к социальной компенсации, к самим себе и зрячим, к труду часто оказываются зависимыми от состояния и времени нарушения зрения, возраста и других факторов. Кроме того, неблагоприятное влияние на установление положительных межличностных отношений в смешанных коллективах оказывают испытываемые слепыми трудности социальной перцепции (восприятие человека). Невозможность или ограниченность визуального восприятия и ориентация на голос, особенности речи, осязательное восприятие зачастую не дают слепому достаточного знания о партнере по общению. Это обстоятельство может усугубляться неадекватными установками зрячих по отношению к слепым, обусловленными косметическими дефектами последних, незнанием их психологических особенностей, непониманием.

В результате при рассмотрении статуса инвалидов по зрению в смешанном коллективе наблюдается тенденция, указывающая на наличие определенной зависимости его (статуса) от степени нарушения зрения. Лица с относительно более сохранным зрением проявляют большую активность в различных видах деятельности. Такой вывод, естественно, не означает, что глубокие нарушения зрения непосредственно влияют на творческие возможности человека и препятствуют их развитию. Речь идет лишь о том, что лица с более сохранным зрением мобильнее и самостоятельнее. Это, в свою очередь, облегчает им участие в трудовом процессе, культурно-массовых мероприятиях и т.п. и способствует повышению их активности.

Социально-психологические исследования показывают, что становление межличностных отношений между слепыми и зрячими подчиняется общим закономерностям, однако на этот процесс влияют и перечисленные выше специфические факторы. В результате характерной особенностью системы межличностных отношений в смешанных коллективах является широкое распространение индифферентного отношения слепых друг к другу и к зрячим. В силу этого в статусной структуре коллектива наиболее распространены категории лиц, находящихся в нейтральном или изолированном положении. Это свидетельствует о недостаточной сформированности и сплоченности коллектива. Невысокими оказываются уровень взаимности выборов, объективные показатели удовлетворенности во взаимоотношениях. Нередко в ходе социометрического исследовании слепые отказываются делать выбор или мотивировать его. Все это обусловлено, прежде всего, недостатками в организации жизнедеятельности слепых в коллективе.

Эффективное управление процессами развития межличностных отношений слепых в коллективе возможно только при наличии у его руководителей объективных данных о характере таких взаимоотношений. Между тем руководители часто не имеют достаточно точного представления о реальном положении того или иного члена коллектива, имеющего нарушения зрения, в системе его взаимоотношений с другими. Отсюда очевидна необходимость целенаправленного и углубленного изучения организаторами коллективной деятельности слепых системы взаимоотношений в коллективе. Такое изучение даст возможность сплотить коллектив, сблизить неофициальную и официальную структуры межличностных отношений, создать благоприятный психологический климат.

Как уже было показано выше, врожденная или рано приобретенная слепота затрудняет образование социальных связей и отношений, а появление дефекта у человека со сложившимися связями и навыками общественного поведения ведет к их разрыву, смещению. И в том, и в другом случае инвалид по зрению выпадает из коллектива, что крайне неблагоприятно влияет на его положение в нем. В связи с этим основной задачей реабилитационной работы в целях интеграции инвалидов по зрению в обществе является установление или восстановление социальных связей, то есть социально-психологических учреждений (коррекционных школ, восстановительных центров, реабилитационных кабинетов). Существует необходимость преодолеть депрессию, возникающую как реакция на слепоту, сформировать адекватные установки по отношению к окружающим, своему дефекту и деятельности, вооружить слепых новыми способами коммуникации. Первым этапом социально-психологической адаптации следует считать преодоление депрессии, связанной с осознанием дефекта, на который инвалиды по зрению реагируют крайне болезненно. Глубина и длительность реакции на слепоту у человека зависят как от особенностей личности, так и от темпа развития заболевания, его тяжести и времени появления. Наиболее серьезные психические травмы наблюдаются у ослепших в зрелом возрасте. Реакция мгновенно ослепших оказывается более тяжелой, чем у тех, кто теряет зрение постепенно. Однако, как показывает практика реабилитационной работы, даже в этих случаях приобщение ослепших к деятельности позволяет снять депрессию и восстановить оптимистическое отношение к жизни.
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НарушениЯ поведения

у УМСТВЕННО ОТСТАЛЫХ ШКОЛЬНИКОВ

В ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ

Актуальность исследования проблемы нарушений поведения школьников с умственной отсталостью определяется ее значением для формирования социально значимых качеств личности умственно отсталых школьников, формирования саморегуляции их поведения и деятельности, развития навыков конструктивного взаимодействия с окружающими, разработки научно обоснованных моделей профилактики и коррекции нарушений поведения.

Статистические данные о нарушениях поведения у школьников с умственной отсталостью весьма противоречивы. Согласно исследованиям одних авторов, нарушения поведения встречаются у 25-30% умственно отсталых детей, а по данным других – в значительно большем числе случаев – у 84%. Такое расхождение эпидемиологических данных закономерно, так как оно связано не только с разными задачами проводимых исследований и валидностью методик, но, главным образом, со сложностью этиопатогенеза нарушений поведения умственно отсталых детей. Количественно неоднородное врожденное недоразвитие мозга, тотальное психическое недоразвитие искажают не только темперамент ребенка, но и деформируют становление характера и личности в целом. Нарушается темп становления отдельных сторон психики, что само по себе уже сказывается на формировании социальных норм поведения, изменяется качество реакций на социальные воздействия и биологические вредности [7, с. 6].

Следует отметить, что формы нарушений поведения у умственно отсталых школьников сходны с формами нарушений поведения школьников с сохранным интеллектом. Генез же их у детей с умственной отсталостью имеет наряду с общими закономерностями свои особенности, которые определяются внешними факторами – семья, школа, отношения со сверстниками, и внутренними – особенности личности (недостатки интеллекта, отсутствие или слабость борьбы мотивов, инертность психических процессов, внушаемость и др.), характер поражения мозга и его нейродинамика. В цепочке взаимодействующих внешних и внутренних факторов важнейшее значение имеет эмоционально-мотивационный аспект [6, с. 71].

Исследователи [8, с. 112] выделяют у умственно отсталых школьников следующие формы нарушений поведения: побеги из дома, школы, агрессивность, отказ от учебы, нарушение школьной дисциплины и поведения в общественных местах, воровство, злоупотребление алкоголем, наркомания, суицидальное поведение, сексуальные нарушения. Нередко учащиеся с интеллектуальной недостаточностью совершают преступные деяния, в том числе и групповые.

В исследовании Е.С. Иванова, Л.М. Шипициной, Э.Г. Крутиковой, Б.А. Бараш, Т.А. Никольской [7, с. 7] все умственно отсталые младшие школьники по объему нарушенного поведения и его характеру были условно разделены на три группы. В первую группу вошли ученики, нарушение поведения которых ограничивалось пределами школы-интерната. Нарушение поведения заключалось в обычной школьной недисциплинированности, непослушании, «срыве урока», мелком воровстве, которое скорее можно назвать присвоением мелких предметов из-за недостаточно сформировавшихся понятий «моё» и «чужое», волевых категорий, раздражительности и драках, курении и др. Вторую группу составили ученики, нарушение поведения которых выходило за рамки школы и служило причиной определенного социального беспокойства. Для этих детей были характерны побеги из школы, бродяжничество, воровство (в одиночку или групповое), попрошайничество, приставание к иностранным туристам, хулиганские действия, поджоги, отклонения в сексуальном поведении, суицидные попытки, демонстрация этих намерений и прочее. В третью группу вошли дети, больные наркоманией и токсикоманией, а в остальном их поведение ничем не отличалось от поведения детей, относящихся ко второй группе. В данном исследовании было установлено, что побеги из школы являются основной формой нарушенного поведения у умственно отсталых младших школьников. Их ответы на вопрос о причинах побегов свидетельствовали о том, что школа-интернат не стала для детей родным домом, они не испытывали к ней эмоционального тяготения. Были и такого рода ответы: «там наказывают», «меня собирались бить», «там бьют» и др. Физическая расправа обычно совершалась сверстниками ребенка, чаще в ночное время.

Клиническое изучение побегов и агрессии у умственно отсталых школьников младших классов провел в своем исследовании Е.С. Иванов [6, с. 72]. Он определил, что у младших школьников 7-12 – летнего возраста с умственной отсталостью, имеющих нарушения поведения, среди различных форм нарушений поведения преобладают побеги и агрессивное поведение. Побеги могут рассматриваться как реакции протеста на трудную ситуацию в школе-интернате и в то же время могут сформироваться как определенный поведенческий стереотип еще в дошкольном возрасте, а в школе учащаться и закрепляться.

Изучение проявления и соотношения регуляционных механизмов поведения умственно отсталых младших школьников в процессе обучения позволило А.А. Богдановой [3, с. 14] выделить три типа нарушений поведения: дезадаптированное поведение (8%), формально адаптационное (74%) и адаптированное поведение (18%). Подобное, на первый взгляд, благополучное соотношение типов нарушений поведения у младших школьников с интеллектуальной недостаточностью обусловлено их интеллектуальной незрелостью, не позволяющей критично оценить свое внутреннее состояние и проблемы, связанные с пребыванием в школе. Причем нарушения поведения школьников с недоразвитием интеллекта в основном носят ситуативный характер и обусловливаются ошибками в деятельности педагогов. В связи с этим были выделены так называемые ситуативные нарушения поведения, возникающие как ответ на отсутствие правильного подхода со стороны педагога. К подобным нарушениям были отнесены ситуативно-демонстративное, ситуативно-агрессивное, ситуативно – инфантильное, ситуативно-неуверенное, ситуативно-репродуктивное, ситуативно-гиперактивное, ситуативно-протестное поведение.

Нарушения поведения у олигофренов в двух возрастных группах – 8-12 и 13-16 лет – явилось предметом исследования Г.К. Поппе [9, с. 25]. Исследование показало, что нарушения поведения у олигофренов проявлялись в непосещении школы и прогулах уроков, уходах из дома или интерната, бродяжничестве, агрессии и аутоагрессии, аффективных реакциях, грубости, циничной ругани и непослушании, воровстве, стремлении к асоциальным компаниям, повышенной и извращенной сексуальности, раннем курении, алкоголизации и наркотизации. Кроме того, асоциальное и делинквентное поведение чаще диагностировалось у мальчиков. Следует отметить, что одни нарушения поведения в большей степени выявлялись у мальчиков (уходы из дома, бродяжничество, агрессия, воровство, алкоголизация, курение и наркотизация), другие – у девочек (аутоагрессия и сексуальные девиации). Г.К. Поппе пишет, что нарушения поведения в основном возникают в возрасте 13-15 лет, однако в 18% случаев – в возрасте 8-12 лет. В данной работе было проведено углубленное исследование нарушений поведения у олигофренов 8-12 и 13-16 лет. Было установлено, что наиболее частым нарушением поведения у олигофренов были уходы из дома или интерната и бродяжничество (у 72% обследованных). Первые уходы связаны с боязнью наказания. Кроме того, они вызваны фрустрирующей ситуацией в семье. Встречаются объяснения, что «дома противно», «у мамы пьянки», «я им не нужен». Учитывая, что у большинства олигофренов была асоциальная семья, их уходы из дома можно расценить как попытки выйти из создавшейся ситуации, реакцию псевдокомпенсации незрелой личности. При сохранении прежней ситуации в семье первый уход легко становится привычным действием и способствует включению олигофрена в асоциальные компании. В редких случаях раннего ухода (8-10 лет) можно говорить о дробомании как нарушении влечений. У таких детей в анамнезе выявлялись травмы, асфиксии, энцефалиты, а еще до первого ухода, в возрасте 4-6 лет отмечались гипердинамия, насильственные движения, дисфории. У мальчиков уходы начинаются раньше и учащаются с возрастом. Начали убегать из дома в возрасте 8-10 лет 10% мальчиков, в 11-12 лет – 24% и в 13-14 лет – 66%. С возрастом возрастает непослушание с 30 до 56%. Случаи отказа от учебы, вначале пассивного (невыполнение заданий, прогулы уроков), а затем активного (отказ ходить в школу) в основном встречались у мальчиков. Воровством занимались 43% детей, причем мальчики почти в два раза чаще. Количество краж по мере взросления детей увеличилось (с 33 до 70%). Кражи становились более крупными и приобретали групповой характер. Вначале старшие подростки вовлекали олигофренов в групповые кражи. Позже некоторые сами организовывали компании и совершали кражи со взломом ларьков, складов, пустующих дач, но чаще брали еду и безделушки, а не ценные вещи. Поведение, связанное с рано развившимся или извращенным сексуальным влечением, наблюдалось у 40% обследованных. У девочек такое поведение отмечалось чаще и раньше (у 20% девочек 8-12 лет, у 7% мальчиков того же возраста). Почти все девочки с ранним пробуждением сексуальности были совращены старшими, треть из них в 8-10-летнем возрасте были развращены старшими мальчиками в интернате, другая треть детей стала объектом инцестуальных отношений или попыток совращения со стороны отца. Остальные начали половую жизнь после изнасилования в 11-13 лет, еще до поступления месячных. В 13-16 лет чаще отмечался промискуитет; у этих девочек сексуальная озабоченность выявлялась и в психологических исследованиях. У мальчиков преобладала сексуальность, направленная на лиц своего пола, но это нередко сочеталось с интересом к девочкам. Алкоголизация, выявленная у 38% детей, начиналась обычно в 13-14 лет. У мальчиков она отмечалась в два раза чаще, появлялась раньше и учащалась с возрастом в 3 раза. Наркотизация наблюдалась только у 12% обследованных мальчиков. В старшей группе мальчиков-олигофренов вдыхание ароматических веществ отмечалось вдвое чаще, чем в младшей. Случаи курения отмечены у 56% обследованных. Дети начинают курить рано, в 7-8 лет, треть детей – до 13 лет: к 16 годам количество курящих девочек возрастает до 60%, мальчиков – до 80%.

Наиболее уязвимым в плане возникновения нарушений поведения и эмоциональных расстройств у умственно отсталых школьников признается подростковый возраст. Известно, что психическое развитие у умственно отсталых подростков проходит в основном дисгармонично. Церебрально-органические и возрастные изменения (особенно в период полового развития) нередко способствуют возникновению состояний психической декомпенсации с различными нарушениями поведения, усугубляя психопатологические комплексы, резко изменяющие существующую психопатологическую структуру. Психическая декомпенсация (психотического типа) у подростков, страдающих олигофренией, наиболее часто проявляется в следующих вариантах: 1) по невротическому типу; 2) по психопатоподобному типу с преобладанием: а) явлений эмоционально-волевой неустойчивости; б) аффективной возбудимости; в) патологии влечений [1, с. 18]. Каждый их этих типов декомпенсации имеет свои характерные психологические особенности, оказывающие влияние на развитие личности подростка-олигофрена, на характер и избирательность мотивов его действий, а, следовательно, в условиях неблагоприятной социальной ситуации на процесс формирования нарушений в поведении и реализации правонарушающих тенденций.

Нарушения поведения в подростковом возрасте, пишет Г. Аунапуу [2, с. 50], являются показателем социальной дезадаптации подростка в связи с неадекватными формами перехода от детства к взрослости. Среди таких форм преобладают инфантильные способы поведения, нередко отражающие проявления биологической, психологической, социальной незрелости, особенно присущие подросткам с умственной отсталостью. Среди основных форм нарушений поведения Г. Аунапуу выделяет у умственно отсталых подростков недисциплинированность на уроках (91,8%), драки (84,3%), хулиганство (31,7%), хищение (57%), жестокие поступки по отношению к животным (12,9%) и маленьким детям (5,7%).

Запрягаев Г.Г. [5, с. 108] отмечает, что у учащихся старших классов с интеллектуальной недостаточностью наблюдаются отклонения в поведении, выражающиеся в конфликтности, драчливости, повышенной агрессивности, и уклонения от учебы, проявляющиеся в различных формах дезадаптивного поведения (бродяжничество, сексуальная расторможенность и т.д.). Среди учащихся с умственной отсталостью выделяется две группы с отклонениями в поведении, которые носят социально-психологический характер, т.е. на фоне биологической основы расстройств поведения присутствуют какие-либо социально приобретенные функциональные механизмы, искажающие систему взглядов, интересов, потребностей, ориентаций и т.п., закрепленные в личности учащихся неблагоприятными условиями их жизни и воспитания, ставшие доминантой отклонений в поведении: 1) педагогически запущенные учащиеся, отстающие в усвоении школьной программы и нарушающие дисциплину в силу недостаточного внимания и компетенции педагогов и родителей, без признаков нравственной деформации в сознании и поведении; 2) социально запущенные – с отклонениями в поведении, обусловленными деформацией нравственных позиций в силу негативного воздействия семейно-бытовой среды, контактов с неформальными группами антиобщественной ориентации и т.д.

Среди различных форм нарушений поведения у школьников с умственной отсталостью Н.В. Волкова [4, с. 40] выделяет следующие:

· агрессивные реакции у детей, не склонных к установлению социальных контактов. Такие дети часто проявляют жестокость по отношению к другим детям и животным, легко ввязываются в драки, вызывающе ведут себя со взрослыми. Для них характерны реакции активного протеста в ответ на обиды, стремление отомстить обидчику. Этот тип поведения чаще встречается у детей, воспитывающихся в семье, где родители отвергали их, не проявляли теплоты, понимания и поддержки;

· девиантное поведение у детей, склонных к вступлению в асоциальные группы сверстников, воровству, бродяжничеству, пропуску школьных занятий, злоупотреблению психоактивными веществами. Такое поведение чаще наблюдается у детей в семьях, где родители не проявляют к ним интереса и где в ближайшем окружении имеются асоциальные элементы. Нарушения поведения и агрессивность в таких случаях представляют собой попытку добиться компенсации своей неудовлетворенности отношениями в семье;

· демонстративное поведение с бурными вспышками эмоций в ответ на любые неудачи, неудовлетворение своих завышенных требований наблюдается у детей, воспитывающихся в семьях, где они занимают положение «кумира семьи»;

· тормозное поведение, проявляющееся в неуверенности, чрезмерной застенчивости, беспокойстве, слабой адаптации в детских учреждениях. Таким поведением отличаются дети, растущие в семьях, где родители отличаются тревожностью и повышенной чувствительностью, либо проявляют к детям чрезмерные требования;

· поведение, в котором явно проявляются реакции компенсации и гиперкомпенсации часто в форме напускной бравады, отчаянных или дерзких поступков, патологического фантазирования. Такие поведенческие реакции характерны для детей, страдающих хроническими заболеваниями, значительным расхождением между реальным и идеальным «Я».

Таким образом, проявления нарушений поведения у умственно отсталых школьников внешне сходны с проявлениями нарушений поведения у учащихся с сохранным интеллектом. Исследования показывают, что у умственно отсталых школьников могут наблюдаться различные нарушения поведения: побеги, бродяжничество, воровство, кражи, агрессия, употребление алкоголя, наркотических веществ, курение и др. Клинико-психологическое изучение нарушений поведения у умственно отсталых школьников показывает, что умственно отсталые школьники существенно отличаются по объему нарушенного поведения и его характеру. Высокой степенью риска возникновения различных нарушений поведения у умственно отсталых школьников отличается подростковый возраст. Большинство исследователей признают, что среди различных форм нарушений поведения у умственно отсталых детей преобладают побеги и агрессивное поведение.
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Раздел 2
ПОВЫШЕНИЕ КАЧЕСТВА УЧЕБНО-ВОСПИТАТЕЛЬНОГО ПРОЦЕССА В ШКОЛЕ

Р. Б. Баймаганбетова 

ПРЕЕМСТВЕННОСТЬ ПРИ ОБУЧЕНИИ РУССКОМУ ЯЗЫКУ
В НАЧАЛЬНОЙ И СРЕДНЕЙ ШКОЛЕ НА МАТЕРИАЛЕ РАЗДЕЛА «СЛОВООБРАЗОВАНИЕ»

Одним из способов пополнения лексического запаса слов современного русского языка является словообразование, так как оно служит для создания знаковой формы, с помощью которой выражается значение слова. Наблюдение над процессом образованием новых слов и изучение элементов словообразования в современной школе позволяет не только сформировать представление учащихся о морфемах как значимых частях слова, но и расширить их представление о лексическом составе языка и самом процессе образования новых слов.

В отечественной науке в разработку теории и практики морфемики и словообразования большой вклад внесен Н.М. Шанским, Н.Д. Арутюновой, В.В. Виноградовым, Г.О. Винокуром, Н.А., Янко-Триницкой, Е.А. Земской, В.Н. Немченко, З.А. Потихой, А.Н. Тихоновым и другими. Ученые – методисты связывали обучение словообразованию с развитием мыслительных способностей учащихся. Обращаясь к идеям лингвистов, можно сделать важный вывод: специально организованные наблюдения над словообразовательными процессами в языке помогают глубже усвоить лексику, способствуют обострению внимания к слову, развитию языкового чутья и языкового мышления. 

Преподавание русского языка в начальном и среднем звене школы решает много взаимосвязанных задач: воспитание интереса к родному языку на совершенных образцах художественного слова, побуждение учащихся к размышлению над собственной речью, развитие навыков речевой интуиции. Но с психологической точки зрения, при переходе в среднее звено обучения, ученик сталкивается с тем, что все факторы, которые обеспечивали стабильность учебного процесса, претерпевают изменения. Пятиклассники переходят к новой форме обучения: от классно – урочной к предметной, где сталкиваются с новыми преподавателями, у каждого из которых свой стиль общения, свои приемы преподавания. Все это часто приводит к тому, что дети теряют интерес к учению. Вывод однозначен: пятый класс является для учащихся переломным. Чем важнее повышенное внимание к этому периоду школьной жизни со стороны педагогов, тем нужнее приемы и средства, помогающие младшим подросткам скорее адаптироваться в новых условиях. Модернизация школьного образования и все современные технологии в первую очередь основываются на принципе преемственности знаний.

Словообразование является сквозной темой школьной программы и последовательно изучается и в начальной, и в средней школе. К вопросам словообразования учащиеся обращаются и при изучении различных разделов грамматики, начиная с первого класса.

Соблюдение принципов преемственности дает возможность на практике осуществить следующие требования, предъявляемые при изучении такого важного раздела, каким является словообразование: 

1) подвести учащихся к пониманию каждой морфемы как значимой части слова; 
2) научить детей обоснованно выделять морфемы в слове;

3) научить школьников разграничивать разные формы одного слова и разные слова с одним корнем;

4) познакомить с образованием слов при помощи приставок и суффиксов;

5) закрепить навыки правописания корней, приставок, суффиксов;

6) научить подбирать слова определенной морфологической структуры.

Опора на уже имеющиеся знания обеспечивает возможность постепенного усложнения учебного материала. Соблюдение этого принципа ведет к совершенствованию знаний и умений не только по словообразованию, но и по всем разделам науки о языке.

Раздел «Словообразование» в средней школе должен изучаться с учётом тех знаний, которые учащиеся получают в начальной школе.

Однако анализ учебников начального и среднего звена показывает, что не всегда осуществляется преемственность в изучении словообразования на основе учебников. Так, рассматривая вопросы преемственности русского словообразования на двух учебных комплексах: учебник по русскому языку под редакцией С.В. Иванова в начальной школе и учебник по русскому языку под редакцией Н.М. Шанского в средней школе, можно увидеть, что преемственности в освоении понятий из русского словообразования на этапе перехода из начального в среднее звено школьного обучения нет. 

Если в начальной школе по учебнику русского языка под редакцией С.В. Иванова закладывается фундамент знаний о словообразовании, способах словообразования, то в учебнике для пятого класса под редакцией Н.М. Шанского не показаны существующие в языке механизмы образования слов, оказываются недоступны с правильной точки зрения научности определения. 

Представление об основных единицах русского словообразования (словообразовательная пара, словообразовательный тип, словообразовательная модель, словообразовательная цепь, словообразовательное гнездо) формируется на этапе начального обучения, хотя часто терминологически эти понятия не обозначены или представлены другими названиями. Значительную сложность при обучении словообразованию представляет соотнесение морфемного и словообразовательного анализа. «К сожалению, школьные учителя почти никогда не уточняют характер изучения слова и отдают предпочтение диахронии, хотя по замыслу школьный курс должен быть синхроническим. Кроме того, школьный учитель спрашивает учеников скорее о составе слова, а не о пути «сотворения слова», который в нем зашифрован» [Рочко 2001:25].

Преемственность в изучении раздела «Словообразование» полностью реализуется в работе с вышедшим в издательстве «Дрофа» учебным словообразовательным словариком И.В. Курочкиной и А.П. Сдобновой «Учусь правильно образовывать слова». Сохраняя традиции лучших учебных словарей для школы, «новое учебно-лексикографическое издание ставит целью формирование у учащихся научных знаний о единицах словообразовательной системы языка, о характере отношений между этими единицами, углубление и систематизацию знаний о функционировании производного слова в речевом общении» [Дмитриева 2007:60]. Он способствует формированию устойчивых навыков словообразовательного и морфемного анализа на этапе начального обучения, усвоению необходимых сведений теоретического характера, изложенных в доступной и увлекательной форме, позволяет систематизировать знания учащихся на этапе перехода от начальной школы к средней. Разделы словаря могут служить дополнением к изучаемому материалу по темам «Состав слова», «Словообразование», к упражнениям в разных учебниках по русскому языку как в начальной, так и в средней школе.

Словообразовательный словарь И.В. Курочкиной и А.П. Сдобновой, в котором учащиеся знакомятся с основными словообразовательными понятиями и выполняют разнообразные виды занятий по словообразованию, позволяет выдержать преемственность в работе по словообразованию в средней школе. Дидактический материал словаря является прекрасным подспорьем также для учителя русского языка в среднем звене при изучении раздела «Словообразование». В нём системно, последовательно изложен материал по словообразованию. Словарь доступен по возрастным критериям и интересен учащимся как начальной, так и средней школы. 

Изучение раздела «Словообразование» в школе помогает сформировать у детей представление о языке как развивающейся, живой системе, способствует развитию мышления у учащихся, вызывает устойчивый интерес, а также знания, полученные в процессе работы над способами словообразования, служат базой для изучения других разделов лингвистики.

Работа по словообразованию не всегда ведётся на уроках по теме «Словообразование». Но эта работа должна быть регулярной и систематической.
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М. В. Гречаниченко

КОМПЛЕКСНЫЙ АНАЛИЗ ХУДОЖЕСТВЕННОГО ТЕКСТА
В СРЕДНЕЙ ШКОЛЕ

Иоганну Эккерману, личному секретарю Гете, принадлежит мысль о том, что « от всех приобретаемых знаний у нас остается то, что мы применили на практике». Одной из задач, которую ставит перед собой учитель русского языка и литературы в современной школе, является подготовка обучающихся к успешной сдаче экзамена по русскому языку в форме и по материалам ЕГЭ, то есть применение своих знаний на практике. Именно поэтому на уроке уделяю особое внимание формированию навыков комплексного анализа художественного текста. Данный подход позволяет школьникам не только демонстрировать теоретические знания по русскому языку, но и через анализ предложенного фрагмента художественного произведения выявить выразительные возможности единиц текста, показать, как языковые единицы «работают» над передачей содержания текста, его смысла. Текст как основная дидактическая единица служит материалом для комплексного обучения языку и речи, в котором содержание неразрывно связано со словесным, языковым его выражением, иначе – с формой; таким образом, реализовывается интегративный подход в преподавании русского языка и литературы. 

Существуют разные уровни анализа художественного текста, у каждого из которых свой предмет и свои задачи. Наличие подобных уровней объясняется сложной структурой текста, компоненты которой определяются категорией содержания (тема, идея, материал действительности) и категорией формы ( композиция, языковые единицы, сюжет, прием), текст – органичное единство формы и содержания, такие понятия, как тема, проблема, идея, воплощаются в конкретном языковом материале, то есть реализуются в речевой форме. Анализ может осуществляться в разных направлениях: от содержания к форме и, наоборот, от определенных языковых средств к основной идее предложенного для рассмотрения текста. Обычно на уроке используются тексты, представляющие собой достаточно завершенные речевые высказывания, но не будем забывать о том, что это всего лишь фрагменты текстов, взятые из произведений, поэтому говорить о комплексном анализе абсолютно всех уровней художественного текста не приходится.

 В своей работе над комплексным анализом художественного текста с учащимися я в первую очередь руководствуюсь возрастными особенностями ребят, потому что эта работа ведется мною с пятого класса. Соответственно возрасту и подготовке обучающихся подбирается текст и даются вопросы к нему. Комплексный анализ текста начинается с заданий, связанных с речевым развитием обучающихся: выразительное чтение, указание признаков текста, определение темы, основной мысли, типа и стиля, выделение микротем и составление плана, определение особенностей построения текста. Таким образом, школьники проводят речеведческий разбор текста. Затем даются вопросы для анализа языкового материала, причем язык рассматривается как система с различными уровнями: фонетическим, морфемным, морфологическим, лексическим, синтаксическим, то есть на этом этапе происходит обучение лингвистическому анализу текста. Укажу также на необходимость лингвистического комментирования, так как в художественном тексте мы часто встречаемся с такими языковыми явлениями, словами и выражениями, которые по разным причинам непонятны современному читателю. Случается, что анализ текста может потребовать привлечения самых разных наук – от психологии, этнографии, истории, мифологии, культурологии до теории информации и теории чисел.

В своем выступлении представлю фрагменты комплексного анализа художественного текста, выполненного обучающимися 6 класса при изучении рассказа С.Т. Аксакова «Буран». Отрывок из текста был предложен для чтения наизусть и последующего анализа.

«Снеговая белая туча, огромная, как небо, обтянула весь горизонт и последний свет красной, погорелой вечерней зари быстро задернула густой пеленою. Вдруг настала ночь… наступил буран со всею яростью, со всеми своими ужасами. Разыгрался пустынный ветер на приволье, взрыл снеговые степи, как пух лебяжий, вскинул их до небес… Все одел белый мрак, непроницаемый, как мрак самой темной осенней ночи! Все слилось, все смешалось: земля, воздух, небо превратилось в пучину кипящего снежного праха, который слепил глаза, занимал дыханье, ревел, свистал, выл, стонал, трепал, вертел со всех сторон, сверху и снизу, обвивался, как змей, и душил все, что ему ни попадалось.

Сердце падает у самого неробкого человека, кровь стынет, останавливается от страха, а не от холода, ибо стужа во время буранов значительно уменьшается. Так ужасен вид возмущения зимней северной природы. Человек теряет память, присутствие духа, безумеет… и вот причина гибели многих несчастных жертв».

Лексический уровень. Единство текста обеспечивают следующие тематические группы слов:

1) Пространство – весь горизонт, до небес, снеговые степи, ветер на приволье, земля, воздух, небо, со всех сторон, сверху и снизу;

2) звуки – ревел, свистал, выл, стонал;

3) ощущения – со всеми ужасами, слепил глаза, занимал дыхание, кровь стынет, останавливается, человек безумеет;

4) лексику, связанную с передачей цвета, можно разделить на три группы: белый цвет – снеговая белая туча, пух лебяжий, белый мрак; красный цвет- свет зари, красной, погорелой вечерней зари; черный цвет – настала ночь, мрак самой темной осенней ночи.

В приведенном фрагменте использованы следующие тропы и стилистические фигуры:

· возрастающая градация: теряет память, присутствие духа, безумеет; 

· сравнения: огромная, как небо; как пух лебяжий; как мрак самой темной осенней ночи; как змей;

· олицетворения – разыгрался ветер, взрыл, вскинул; трепал, вертел, душил, обвивался;

· метафора: пучина кипящего снежного праха (прах – мысли о смерти, снег становится прахом, безнадежными останками человеческой жизни). 

Все это работает над созданием одного и того же образа. Изображение бурана – картина мира, в котором есть место непознанному, страшному и ужасному. На свете есть одна загадочная формула, верная при условии единения двух ее компонентов: природы и человека.

Морфологический уровень. В приведенном отрывке доминируют глаголы, придающие динамический характер повествованию, глаголы прошедшего времени совершенного и несовершенного вида в 1-м абзаце (описание бурана) и глаголы в форме настоящего времени во 2-м абзаце изображают действия, происходящие как бы на глазах (происходящее с человеком). Определительные прилагательные способствуют выразительности речи. Наречие вдруг подчеркивает внезапность происходящего.

Фонетический уровень. Употреблением сонорных согласных (н, р) подчеркивается одновременность и последовательность явлений.

Синтаксический уровень. Инверсия в первом абзаце помогает автору интонационно выделить слова, важные для передачи смысла, привлечь внимание читателя к значению слова. Наблюдается разнообразие синтаксических конструкций: простые предложения, сложноподчиненные, бессоюзные структуры включают в себя разнообразные виды обособлений, а также однородные члены. Все это является средством создания образной картины бурана.

Природная стихия – это своеобразное испытание человека, выявляющее все его достоинства и недостатки, терпение и умение преодолевать трудности. Жизнь, как буран, и выжить может тот, кто способен принимать верные решения. Совершенно справедливо поступил С.Т. Аксаков, выбрав жанр рассказа: будь то любое другое произведение, оно потеряло бы эффект мгновенности и неожиданности. 

Таким образом, выполняя комплексный анализ текста, учащиеся пытаются показать и понять, как разные уровни системы языка «работают» в комплексе над созданием художественного образа, участвуют в передаче смыслов содержания текста. Важно не только увидеть в тексте тот или иной троп, ту или иную стилистическую фигуру, но и показать изобразительные, экспрессивные функции художественных средств, их способность усилить содержательно-смысловую основу текста.

В.И. Громова 

ТРУДНЫЕ ВОПРОСЫ АНАЛИЗА ТЕКСТА

Как известно, «умение производить анализ художественного текста необходимо каждому учителю-словеснику – ведь язык любого литературного произведения, будь то лирическое стихотворение или роман-эпопея, является многоплановым, содержащим в своем составе такие речевые «инкрустации», без знания которых подчас непонятно, о чем говорится в произведении» [Шанский, Махмудов: 3].

К сожалению, практика показывает, что учитель зачастую испытывает трудности именно при анализе текста художественного произведения.

Так, тесты, задачей которых было определить использованное в тексте средство художественной выразительности, продемонстрировали, что большинство изобразительно-выразительных средств педагогом не идентифицируется. 

Приведем ряд примеров (от наиболее частотных ошибок к минимальному их количеству). 

Учителя «не видят» следующие средства изобразительности.

Эпитет (74% от общего количества работ) Беспечно смеется иволга; Стояла мертвая тишина.

Инверсия (58%) Опасна охота на медведя, страшен раненый зверь, да смела душа охотника, привычного к опасностям с детства (Е. Коптяева.); Гораздо интереснее оказались морские коньки (В. Катаев.). Учитель-филолог не учитывает, что инверсия – это отклонение от обычного (так называемого прямого) порядка слов в предложении, в результате чего переставленный элемент предложения оказывается стилистически маркированным. Например: Желаю вам всевозможных бед, печалей и напастей избежать (А.П. Чехов).

Сравнение (56%) Снежная пыль столбом стоит в воздухе (Б. Горбатов.); Луна взошла сильно багровая и хмурая, точно больная. (А. Чехов.)

Отрицательный параллелизм (44%) Не стая воронов слеталась/ На груды тлеющих костей,/ За Волгой, ночью, вкруг огней/ Удалых шайка собиралась. (А. Пушкин.)

Синекдоха (42%) Ах, ты вон как! Драться каской? Ну не подлый ли народ! (А. Твардовский.)

Метонимия (34%) Не то на серебре, на золоте едал! (А. Грибоедов.);
Но тих был наш бивак открытый. (М. Лермонтов.)

Антонимы (32%) Умей видеть великое в малом.

Анафора (28%) Черноглазую девицу, Черногривого коня! (М. Лермонтов.) 

Синонимы (24%) Ленивый бывает таковым больше от расположения тела, а праздный больше от расположения души. (Д. Фонвизин.) Из поля зрения учителя выходит, что синонимы могут также выполнять функцию противопоставления. Например: ...Не глаза, а очи, не волосы, а кудри, не рот, а уста. (Блок.); Он, собственно, не шел, а влачился, не поднимая ног от земли. (Куприн.) 

Омографы (20%) Все перемелется? Будет мукой?/ Нет, лучше мукой! (М. Цветаева.) В сознании учителя происходит смешение омофонов и омографов. Омографы – слова, совпадающие с другими только по написанию («замок» – устройство и «замок» – сооружение). Омофоны же – разные слова, одинаково звучащие, но различающиеся на письме («плод» и «плот»). 

Авторский фразеологизм (14%) Не по чину берешь! (Н. Гоголь.) 

Метафора (12%) Промороженные до звонкой ломкости, скачут листья, собираясь в шумные вороха. (Л. Леонов.) Метафора содержит скрытое сравнение, образное уподобление явлений с помощью использования переносного значения слов, то, с чем сравнивается предмет, лишь подразумевается автором. Учитель видит в этом примере только сравнение или олицетворение.

Плеоназм (12%) Каждая минута времени дорога. Игнорируется, что плеоназм в художественной речи – это средство лексической выразительности, основанное на использовании в предложении или тексте близких по значению слов, создающих смысловую избыточность. Например: В самом деле, чрезвычайно странно! – сказал чиновник, – место совершенно гладкое, как будто бы только что выпеченный блин. Да, до невероятности ровное! (Н. Гоголь).

Перифраз (10%) Мать русских городов – сердце России. Учитель не учитывает, что это художественный прием, состоящий в замене однословного наименования предмета или явления описанием существенных, определяющих его черт и признаков. Например: Пришли мне, выражаясь языком Делиля, витую сталь, пронзающую засмоленную главу бутылки, т. е. штопор. (Из письма Пушкина к брату.)

Антитеза (8%) Где стол был яств, там гроб стоит. (Г. Державин.); Богатый в будни пирует, а бедный и в праздник горюет. (Пословица.)

Олицетворение (4%) Когда, бушуя в бурной мгле, играло море с берегами… (А. Пушкин.) Олицетворение считается одним из видов метафоры, поэтому, видимо, некоторые педагоги обозначают его как метафору.

Не вызывают затруднений у учителей лишь гипербола, градация, оксюморон, парцелляция и риторический вопрос.

Причины затруднений учителей, видимо, кроются, во-первых, в кажущейся простоте нахождения некоторых средств изобразительности (например, эпитет и сравнение); во-вторых, в неразличении некоторых сходных понятий. Так, синекдоха – результат метонимического переноса, в основе которого лежит отношение части к целому. Эй, борода! А как проехать отсюда к Плюшкину? (Н. Гоголь.) Метонимия же – образное обозначение предмета по одному из его признаков. Вы здесь встретите бакенбарды, единственные, пропущенные с необыкновенным и изумительным искусством под галстук. (Н. Гоголь.)

Теперь кратко проанализируем типичные ошибки при анализе текста.

1. Отрывочность, «слайдовость» суждений»: 
Стихотворение – размышление. Первая строчка – заявление темы; ясно, где происходит действие. Деталь – образа. Назывные предложения. 
2. Поверхностность анализа: Автор использует сложные предложения, предложения с однородными членами, риторическое восклицание. 
4. Узость определения темы: 
В рассказе А. Солженицына «Крохотки» повествуется о том, как случайно загорелось бревнышко-муравейник, брошенное человеком. 
5. Неточность определений: 
Лексическая цепочка соотносится с ключевым образом – образом эмигранта; Для усиления действия автор использует такую синтаксическую идею, как инверсия; И. Бунин назвал стихотворение «Портрет», используя для этого отыменное существительное. 

6. Незаконченность анализа.
«Понимание текста зависит от развитости «смыслового горизонта» носителя языка, от соотношения с действительностью, о которой сообщает данный текст (концептуальный аспект); от принципов «языкового отражения» этой действительности (логико-грамматический аспект); от контекста употребления (коммуникативный аспект)…» [Алексанова: 265]. Неумение понимать текст, отсутствие навыка «медленного чтения» ведет «…к неумению читать текст на родном языке, видеть его красоту, богатство языка или, напротив, скудность и грамматическую неправильность написанного текста» [Николенкова].
Способы решения проблемы мы видим в следующем: 

1. Работа с идеальным текстом. 

2. Стилистическая правка «шероховатостей» текста. 

3. Тесты (не более 10% учебного времени). 

Причем большее внимание в практике учителя нужно уделить именно первому, поскольку, на наш взгляд, ориентация только на ЕГЭ (преобладание тестовых технологий) приводит к тому, что не только ученик, но и учитель не видит текст. То есть, проблема выполнения заданий по анализу текста находится в русле общей методической проблемы: как научить «максимально точно и полно понимать содержание устного и письменного текста, а также строить собственные высказывания в соответствии со своим замыслом» [Милославский: 2].

Библиографический список

1. Алексанова С.В. Феномен понимания текста в рамках лингвостилистического анализа// Предложение и слово. Саратов, 2006. С. 262-265.

2. Бабенко Л.Г., Казарин Ю.В. Лингвистический анализ художественного текста. М., 2006.

3. Громова В.И. Практикум по синтаксической стилистике. Саратов, 2009.

4. Громова В.И. Рабочая тетрадь по анализу текста. Филологический практикум. Саратов, 2009.

5. Милославский И.Г. Русский язык для говорения и письма: Как мысли выразить себя, другому как понять тебя? 10-11 кл.: Учеб. пособие. М., 2008. 

6. Николенкова Н.В. Работа со словарем и введение метода сплошного анализа текста как способ овладения всеми видами филологического анализа [Электронный ресурс]// http://www.portal-slovo.ru/philology/37439.php. 

7. Шанский Н.М., Махмудов Ш.А. Филологический анализ художественного текста. М., 2010.

А. М. Долганова

ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ УЧАЩИХСЯ
НА УРОКАХ ЛИТЕРАТУРЫ

Один из героев А.С. Пушкина сказал: «Жестокий век, жестокие сердца». Что может быть хуже, когда у человека «жестокое сердце?» Только литература может помочь «жестокому» сердцу стать добрее и чище, научить сострадать и переживать. Уроки литературы призваны открывать художественные и духовные ценности искусства слова, совершенствовать художественный вкус, способствовать углубленному восприятию текста. Литература развивает воображение и чувство прекрасного.

В основу урока литературы должна быть положена учебно – познавательная деятельность учащихся, которая должна быть направлена на стимулирование личностного восприятия литературы, когда каждый подросток, постигая объективное содержание произведений искусства слова, видит в них не только средство получить оценку или обогатить свой словарный запас, но находит в них пищу для размышлений и глубоких переживаний.

По мнению учителей русского языка и литературы, одной из наиболее эффективных форм работы, формирующих личность учащегося, является метод проектов, то есть целенаправленная, в целом самостоятельная деятельность, осуществляемая под гибким руководством учителя, направленная на решение творческой, исследовательской, личностной или социально значимой проблемы. Все это позволяет строить учебный процесс исходя из интересов учащихся. В ходе работы было выявлено, что метод проектов учитывает потребности, потенциал и склонности школьника, активизирует все стороны личности учащегося: его интеллектуальную и эмоциональную сферы, его индивидуальные особенности и влияет на развитие таких черт характера, как целеустремленность, настойчивость, ответственность, коммуникативность, адаптивность. Кроме того, данный метод направлен на развитие навыков сотрудничества и делового общения в коллективе, предусматривает сочетание индивидуальной самостоятельной работы с групповыми занятиями, обсуждение дискуссионных вопросов, то есть он способствует развитию социально значимых качеств учащихся.

Одним из условий, позволяющих воспитывать у школьников жажду знаний и стремление к открытиям, является развитие потребности в поисковой активности. Первоначальным этапом готовности учеников к данному виду деятельности становятся чувство удивления и желание принять нестандартный вопрос. Задача же учителя – в системе использовать на уроках все способы научного познания: сравнение и сопоставление, анализ и синтез, обобщение и конкретизацию, постоянно поддерживать интерес учащихся к открытиям, помнить, что необходимым условием для развития исследовательской позиции, образного творческого воображения является систематическое усложнение учебной задачи в условиях ограничения детей во времени.

Важным для будущих ребят–исследователей оказывается умение работать с имеющейся информацией, умение добывать необходимый научный материал, умение грамотно систематизировать, логически распределять имеющиеся данные, умение выделить в изучаемой монографии информационный центр, а также умение свертывать информацию путем исключения избыточной, либо путем обобщения целого ряда известных фактов, умение переформулировать мысль. От класса к классу у школьников развивается вербальное мышление, совершенствуются навыки аудирования, рецептивные и продуктивные виды речевой деятельности, приобретаются навыки работы с первоисточниками, дети учатся составлять разные типы конспектов (селективные, смешанные, монографические, сводные или обзорные), разные типы рефератов (классификационные, познавательные, исследовательские), учатся пользоваться разными видами чтения. Развитие речевых способностей учащихся (как устных, так и письменных) остается одной из главных задач.

Исследовательский подход в обучении не является новым педагогическим явлением. В России идея его использования была впервые выдвинута во второй половине Х VIII века, однако более 100 лет потребовалось, чтобы она стала востребована педагогическим сообществом.

Исследовательский подход в обучении – это путь знакомства учащихся с методами научного познания, важное средство формирования у них научного мировоззрения, развития мышления и познавательной самостоятельности. Функции исследовательского подхода в обучении: воспитание познавательного интереса, создание положительной мотивации учения и образования; формирование глубоких, прочных и действенных знаний; развитие интеллектуальной сферы личности, формирование умений и навыков самообразования; развитие познавательной активности и самостоятельности.

Термин «исследовательский метод» был предложен Б.Е. Райковым в 1924 году, под которым он понимал «…метод умозаключения от конкретных фактов, самостоятельно наблюдаемых учащимися или воспроизводимых ими на опыте». В педагогической литературе также используются другие названия этого метода – эвристический, лабораторно–эвристический, опытно–испытательный, метод лабораторных уроков, естественнонаучный, исследовательский принцип (подход), метод эвристического исследования, метод проектов и др. Выделяют также квазиисследовательскую деятельность – исследовательский путь учащегося, который предполагает пройти путь ученого, в результате которого открываются понятия, законы, правила.

Главной задачей и результатом целенаправленной проектно – исследовательской деятельности должно являться изменение учащегося, перевод его от незнания к знанию, от неумения к умению. 
Защита проектов проходит всегда очень оживленно, с активным участием оппонентов, в качестве которых выступают учащиеся других групп. Это не просто воспроизведение усвоенного, а уже формирование убеждений, поскольку свои идеи ребята отстаивают с фактами и аргументами.
В основе каждого учебного проекта лежит некая проблема, из которой вытекает и цель, и задачи деятельности учащихся. Проблема исследования обуславливает метод деятельности, направленной на ее решение. Целью проектной работы становится поиск способов решения проблемы, а задача формулируется как способ достижения цели в определенных условиях.

Проектная деятельность связана с творчеством и порождает нечто качественно новое, отличное от уже существующего. Ученическая творческая деятельность – это создание, открытие чего-либо ранее неизвестного для ученика, в результате рождаются новообразования в виде знаний, умений, проявлений личности. 
Еще один необходимый и важный в проектной деятельности (как и в исследовательской вообще) аспект – необходимо на заключительном этапе, при подведении итогов исследования, определить вытекающие из завершенного исследования новые, более сложные проблемы. Это послужит толчком к следующему витку спирали познания, постоянному процессу развития и совершенствования личности.

При практической реализации исследовательского подхода в обучении использую разнообразные формы учебной работы: индивидуальную, групповую, коллективную, фронтальную. Индивидуальная работа представляет собой выполнение учебного задания каждым учеником самостоятельно, в соответствии со своими индивидуальными возможностями, без взаимодействия с другими учениками. В процессе выполнения исследований по литературе у учащихся развивается самостоятельность, формируется ответственность, деловитость, готовность преодолевать трудности, стремление целенаправленно пользоваться научно-популярной, художественной, справочной литературой, словарями.

Развитию у учащихся навыков исследовательской деятельности способствуют педагогические ситуации. Поэтому в процессе обучения использую такие ситуации, в которых школьник должен защищать своё мнение, приводить в его защиту аргументы, доказательства, факты, использовать способы приобретения знаний и опыта, побуждающие обучающегося задавать вопросы учителю, товарищам, выяснять непонятное, углубляться в осмысление знаний. Ситуациями такого рода являются рецензирование ответов одноклассников, сочинения, что связано с экспертизой, советом, активным поиском нового.

Учитель литературы не должен смотреть на себя лишь как на пропагандиста готовых научных решений и выводов. Он может ставить перед классом и перед собой проблемы нерешенные, дискуссионные, нуждающиеся в исследовании не только ради упражнения, но и ради поисков истины. И ученикам важно увидеть нечто, выходящее за рамки усвоения готовых решений, регламентированных упражнений. Так, например, анализ художественного текста может проводиться как на уровне ознакомления с уже существующей трактовкой, так и на уровне самостоятельных, полезных, пусть и неоригинальных наблюдений и обобщений, а также на уровне маленьких открытий, позволяющих по-новому взглянуть на знакомый текст, почувствовать его глубину. 

Исследование может быть организовано на всех этапах обучения литературе: некоторые элементы исследовательского подхода школьникам следует осваивать уже в детском и подростковом возрасте, тогда более реальным будет подъем к высшему уровню творческой самостоятельности.

Какими же могут быть первые шаги начинающих исследователей? 

Курс литературы в 5-6 классах предоставляет много возможностей для этого. Например, изучается "Сказка о мёртвой царевне и семи богатырях". Программа содержит тезис: "Близость сказки Пушкина к народным сказкам"... Как же не сказать, что истоком послужила народная сказка, записанная поэтом со слов Арины Родионовны? Для развития подростков-читателей интересно и важно посмотреть, что и как придумывает Пушкин, попробовать догадаться, зачем он это делает? Так возникает исследовательская задача, соединяющая учебный и научный смысл. 

В соответствии с программой дети в среднем звене должны освоить начальные понятия о литературе как искусстве слова; именно на этой ступени крайне важно вести детей к обобщениям, учить не только повторять и иллюстрировать теоретические понятия, но пользоваться ими как инструментом познания. Иначе литературная теория будет накапливаться в виде материала для заучивания.

Например, при изучении творчества А.Чехова, начиная с 5 класса, накапливается исследовательский материал. Сначала предлагается создать хронологическую таблицу. Следующая задача для учеников 5 класса: какие впечатления детских лет оказали влияние на формирование личности Чехова? Результатом работы может стать защита проекта, где ребята анализируют этапы жизни Чехова и как каждый важный этап отразился в творчестве.

6 класс – при изучении рассказов Антоши Чехонте возникает новая исследовательская задача: «Какую роль играют детали в рассказах?» (по рассказам «Лошадиная фамилия», «Злой мальчик», «Налим»). Ученики приходят к выводу, что писатель умел схватить общую картину жизни по мельчайшим деталям в 7 классе. Рассказ «Хамелеон» – предлагается для исследования. Надо сравнить поведение хамелеона в природе и Очумелова. В чем сходство? Смысл названия? Обращается внимание, что Чехов мастерски пользовался словом и иронией. Итог работы может быть как в виде доклада, так и в виде защиты проекта. 8 класс: как понимается афоризм Чехова «Краткость – сестра таланта»? Ребята обращают внимание на то, что авторский голос скрыт, но чеховская недоговоренность действует на читателя сильнее громких слов. Интересны для ребят темы «Чехов и театр», «Чехов и его пьесы».

При изучении «Капитанской дочки» А.С. Пушкина особое внимание всегда привлекает один из героев – Пугачев. Исследовательским проектом может стать тема: «Пугачев на Волге. Легенды и былины атамана». Учащиеся собирали материал, обращались к краеведческой литературе, были проанализированы легенды, сложенные о Пугачеве в Поволжье.

Итогом этого исследовательского проекта стала защита и на литературном празднике, и в обласном конкурсе, где работа получила высокую оценку.

Активизировать познавательный интерес школьников помогает разработанный дидактический материал: рабочие карты на печатной основе, раздаточный материал, обучающие таблицы, видеоматериалы с выступлениями учащихся, а также мультимедийные презентации по темам курса, которые демонстрируются с помощью интерактивной доски. Материалы готовятся вместе с учащимися. Это стало возможным благодаря использованию ИКТ при организации проектно-исследовательской деятельности учащихся.

Школьных проектов может быть большое разнообразие. Это проекты теоретического и практического типа. По видам их можно разделить на: 

· исследовательский проект (может быть представлен в виде презентации, буклета, странички сайта ит. д.); 

· проект – выставка («Описание выставки творческих работ»); 

· проект – реклама (буклет). 

Предлагаемая методика работы над проектом включает 4 этапа: 

· планирование; 

· аналитический этап; 

· этап обобщения информации; 

· этап представления полученных результатов работы над проектом. 

Предметы русский язык и литература дают большие возможности для работы с использованием ИКТ, так как именно на этих уроках мы непосредственно работаем со словом, предложением, текстом; учим детей составлять планы, конспекты, анонсы, аннотации и рецензии информационных сообщений; аргументировать свои высказывания; воспитываем у учащихся бережное уважительное отношение к слову.

Проектно-исследовательская деятельность в обучении предполагает введение общих и частных методов научного познания на всех его этапах – от восприятия до применения на практике. Практически это достигается через введение в содержание изучаемого материала фактов из истории науки и её современного состояния, а также информации, знакомящей учащихся с методами научного познания соответствующей науки. Это создаёт основу для профилизации обучения и профессиональной ориентации молодёжи и, кроме того, обеспечивает повышение научного уровня преподавания. 

Проектно-исследовательская деятельность учащихся способствует истинному обучению, так как она: 

· личностно ориентирована; 

· характеризуется возрастанием интереса и вовлечённости в работу по мере её выполнения; 

· позволяет реализовать педагогические цели на всех этапах; 

· позволяет учиться на собственном опыте, на реализации конкретного дела; 

· приносит удовлетворение ученикам, видящим продукт собственного труда. 

Эти ценные моменты, которые даёт участие в проектно- исследовательской деятельности, необходимо шире использовать в практике развития интеллектуальных и творческих способностей школьников. Таким образом, использование методов проектно- исследовательской деятельности в педагогической работе определяется необходимостью формирования личности ХХI века, личности новой эпохи, когда определяющими факторами развития общества будут интеллект человека и информация.
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А.М. Костин, И.В.Трофимова

ИЗ ОПЫТА РАБОТЫ С ОДАРЕННЫМИ УЧАЩИМИСЯ НА УРОКЕ
И ВО ВНЕУРОЧНОЕ ВРЕМЯ
Ведущим в системе работы с одаренными детьми является – личностное развитие ученика, реализация ребенка на максимальном для него уровне. Обучение на высоком уровне трудности, быстрый темп изучения материала, осознанное обучение, преобладание теории над практикой.

Способность обучающихся проявляется и выявляется еще в начальных классах, она может только усиливаться с течением времени, если для этого создаются особые условия. Характер и стиль взаимодействия учителя и учеников предполагает демократичность, открытость, диалогичность. Наши учителя выполняют функции не только носителей информации, но и организаторов сотрудничества, консультантов, управляющих поисковой работой учащихся. Они используют групповые, коллективные формы работы, проблемные методы обучения. А ученики становятся активными, мотивируются к самосовершенствованию, проявляется интерес к деятельности.

Как конкретно организовать образовательное пространство, какие существуют подходы к организации учебно-воспитательного процесса для одаренного ребенка? 

Прежде всего нам на помощь приходит проблемно-поисковый подход в обучении – это создание особого пространства учебной деятельности, в котором ученик совершает субъективное открытие закона, явления, закономерности; осваивает способ познания и механизм обретения новых знаний о деятельности.

Практически это реализуется через групповые дискуссии, мозговые штурмы, ролевые игры, творческие проекты, развивающие способности детей.

Проектное обучение – это «путь замысла или способ планирования». Учителя школы развивают способности ученика к целеполаганию и планированию, администрация создает условия для составления плана и помогает ученику в его реализации, учитывая действия, методы, способы и результаты, в итоге учитель способствует развитию способностей и умению анализировать деятельность.

Реализация исследовательского метода проектов на практике ведет к изменению позиции учителя. Из носителя готовых знаний они превратили в организаторов познавательной, исследовательской деятельности своих учеников. В классе создается исследовательская мастерская, в которой ученики из монопредметной области переходят в смежные интегрированные образовательные области, что позволяет предметнику осуществлять межпредметную интеграцию (история и литература, история и литература, ИКТ и литература, ИЗО и литература, страноведение и литература и т.д.), а также вести преподавание предмета в логике ЕГЭ (включая КИМы в исследовательскую деятельность), организовывать научные общества и проводить апробацию исследовательской работы и в форме воспитательных мероприятий как классные часы, общешкольные интеллектуальные конкурсы, спектакли, издание газет и т.д.

Подобная модель организации учебного процесса воспитала у учащихся исследовательские компетенции (под которыми понимается готовность к разрешению проблем, готовность к самообразованию, готовность к использованию информационных ресурсов, готовность к социальному взаимодействию), позволяющие адаптироваться к стремительно меняющимся социально – экономическим условиям. Проектный метод ориентировал на творческую самореализацию развивающейся личности, развитие воли, находчивости, целеустремленности. Метод проектов в образовательных областях «Литература», «История», «Иностранный язык» выступил, с одной стороны, как педагогическая технология, а с другой – как организация деятельности учащихся по методу исследовательского проектирования.

Сегодня значительно не само по себе использование ИКТ. Важно, чтобы на уроке присутствовали необходимые элементы содержания (целенаправленное обучение наблюдению и сбору данных). Например, использование компьютерных словарей на уроках русского языка и литературы может повысить плотность урока. Мультимедийный проектор делает средства презентационной графики обязательным инструментом для подготовки выступлений учителей и учащихся. С помощью проектора урок становится не только более наглядным, но и насыщенным, плотнее. Новые информационные технологии помогают найти естественный путь превращения школьников в активных участников учебного процесса.

 Педагогический коллектив нашей школы понимает,что образовательный процесс включает в себя проблемное обучение, широкое использование метода проектов, активное включение ИКТ в учебную деятельность, позволяет перейти от языковой компетентности учащегося к его ментальной идентификации, духовной культуре, социальной адаптации, самоопределению и самореализации, готовности к профессиональной деятельности.

Г.В. Кошлякова

ЛИТЕРАТУРНОЕ КРАЕВЕДЕНИЕ КАК СПОСОБ АКТИВИЗАЦИИ
И ОПТИМИЗАЦИИ УЧЕБНОГО ПРОЦЕССА
Перед современной школой стоит задача активизации и оптимизации учебного процесса, с тем чтобы приобретаемые учащимися знания становились не только более осознанными и прочными, но и переходили бы в убеждения, смыкались бы с нравственно-эстетическими идеалами.

Эта проблема неразрывно связана с требованием времени: готовить школьников к активному участию в различных отраслях жизни, воспитывать людей, обладающих широким кругозором, способных самостоятельно приобретать знания.

Важно прививать умение самостоятельно пополнять свои знания, ориентироваться в стремительном потоке научной информации.

В поисках решения стоящих перед школой задач учителя обращаются и к литературному краеведению.

Многое связывает человека с местом, где он родился и вырос, где познал «первых лет уроки». Родной край и населяющие его люди, неповторимый облик родной природы – всё это, прошедшее через сознание, становится частью человеческой судьбы [8, С. 3].

Занятия краеведением являются важным источником патриотического воспитания учащихся, расширения их жизненного кругозора. Приобщая школьников к современной жизни родных мест, эти занятия способствуют формированию высоких нравственных принципов и идеалов.

Краеведение вводит учащихся в мир природы и человеческих отношений, позволяет сопоставлять реальные факты с их отражением в художественном творчестве. Это не только углубляет представления школьников о жизненных истоках литературы, но и расширяет их идейный кругозор. В этом случае ярче предстаёт сам процесс создания литературного произведения, зримее выступает так называемый «первоэлемент» литературы – слово.

Книги писателей-земляков раскрывают красоту окружающей природы, жизнь которой юные краеведы познают непосредственно [7, С. 4, 5].

Занятия краеведением не претендуют на автономию. Их следует рассматривать как одно из направлений организуемого школой учебно – воспитательного процесса по формированию активной человеческой личности.

Литературное краеведение перестаёт быть делом лишь энтузиастов-учителей. Оно становится массовым явлением. В настоящее время трудно назвать область или край, где не велась бы краеведческая работа.

Литературно-краеведческая работа ведётся в школе в двух направлениях, тесно связанных между собой: на уроке и во внеурочное время. Краеведческие интересы учащихся, формируясь во время изучения литературы в классе, находят дальнейшее развитие в процессе внеклассных и внешкольных литературно-краеведческих занятий. Сближение этих двух направлений, являясь одной из важных особенностей развития школьного литературного краеведения в последние годы, обеспечивает создание определённой системы в занятиях [7, С. 6].

На уроках литературы школьники получают лишь элементы литературно-краеведческих знаний в связи с изучаемым по программе материалом. Основная задача такого урока сообщить некоторые сведения о писателях, связанных с родными местами, и на этой основе вызвать у школьников интерес к занятиям краеведением, увлечь их этим сугубо важным делом, пробудить желание больше узнать о литературе родного края.

На мой взгляд, учитель современной школы должен включать в тематическое планирование материалы литературного краеведения. В своей работе я стараюсь использовать краеведческий материал о творчестве поэтов и писателей Петровского района в основном при изучении обзорных тем. Например, при изучении темы «Родная природа в произведениях русских поэтов» уместно использовать стихотворения В.С.Савина: «дыхание весны», «Печальная пора», «Снова осень»; С.М Елистратова «Зимний вечер», «Утром», «У реки есть исток», В.А. Логашова «Рассыпала осень букеты», «Весна уже не за горами», В.В. Кошкина «Зима», «Грибная пора» и др.

Во время знакомства с темой родины в произведениях русских поэтов можно в качестве иллюстративного материала использовать цикл стихотворений В.Ф.Попова «Пути земные», стихотворение «Петровск», «Родина», «Погосты русских деревень» В.Г. Молоткова, В.С Савина «К Родине», «Отчий край».

Кроме того, при знакомстве с жанром басни в русской литературе, привожу пример басен И.М.Мухина «Петух и петушок», «Волк и ёж», «Эрзац-певцы», «Два яблока».

Нельзя не обратить внимание на такую тему, как «Великая Отечественная война в лирике и прозе». Здесь представлен богатейший материал. Например, тема «Подвиг человека на войне» может быть рассмотрена на произведениях «Пилотка» Ю.Г. Сумбаева, «Старики» В.С. Савина. «Было» В.Ф. Попова. Тема «Память пылающих лет» прослеживается в поэзии С.М. Елистратова «Память», «Войны не видел я. Не слышал», В.С. Савина «У Вечного огня», В.А. Логашова «Неизвестному солдату», «На Поклонной горе тишины», В.В. Кошкина «Мальчишками мы были в сорок первом», А.В. Верина «Глубокий тыл», «Разведка боем».

Часто на уроках литературы провожу поэтическую минутку, для этого использую материалы газеты «Петровские вести», где периодически публикуются произведения петровских авторов. Такая работа, на мой взгляд, активизирует и оптимизирует учебный процесс, создаёт ситуацию сотрудничества.

Ежегодно в нашей школе проводится «Неделя русского языка и литературы», во время проведения которой имеется возможность обратиться к творчеству поэтов и писателей Петровского района. Например, были проведены такие мероприятия, как «Конкурс на лучший кроссворд» по произведениям поэтов Петровского края, «Лучшая презентация» по теме «Человек и природа в творчестве поэтов и писателей земли Петровской».

В последнее время провожу уроки внеклассного чтения в 5-6 классах на краеведческом материале, в старших классах включаю в список тем сочинений и краеведческие, например, «Поэзия российских деревень». 

Хочется обратить внимание на такой вид работы, как конкурс чтецов по произведениям земляков. В ходе подготовки к нему проявляется самостоятельность, активность, развивается творческий потенциал. Мной замечено, что дети, систематически принимающие в нём участие, выбирают уже полюбившегося им автора, либо конкретно какую-то тему.

Краеведческие занятия воспитывают жажду познания, формируют устойчивый интерес к поискам нового и тем самым способствуют развитию творческой мысли, воспитывают активного читателя. В.Бианки писал, что краевед, прежде всего исследователь, маленький Колумб. Он влюблён в свой край, и это помогает ему понять многое, что недоступно пониманию равнодушных.

Надеюсь, что мой опыт может стать подспорьем начинающему учителю и всем, кому интересно творчество поэтов и писателей Петровского района.
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М.В. Крупнова, О.П. Бочкарева
ОПЫТ ПЛАНИРОВАНИЯ И ОРГАНИЗАЦИИ ДОПОЛНИТЕЛЬНЫХ ВИДОВ УЧЕБНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ПО РУССКОМУ ЯЗЫКУ
И ЛИТЕРАТУРЕ В ШКОЛЕ
О, сколько нам открытий чудных

Готовят просвещения дух

И опыт, сын ошибок трудных,

И гений, парадоксов друг 

И случай, бог изобретатель.
Эти строки стихотворения А.С. Пушкина, как нельзя лучше отражающие всю суть творческого поиска и определяющие смысл познания, вот уже 7 лет являются поэтическим откровением и одновременно наставлением для организаторов и участников городской научно-практической конференции «А.С. Пушкин и мировая культура», проходящей в лицее № 3 им. А.С. Пушкина. Тема конференции ориентирована на те традиции, которые многие годы складывались в этом образовательном учреждении и определяли приоритетные направления развития лицея, влияли на выбор его образовательной стратегии. Получив в 1937 году почетное право носить имя великого поэта, школа № 3, ставшая впоследствии лицеем, работала и продолжает работать в режиме развития, осваивая многие инновационные процессы и технологии. Педагогический коллектив лицея считает интеллектуальное развитие школьников, а также обеспечение реализации их потенциальных способностей и возможностей одними из ключевых задач образовательной и воспитательной политики образовательного учреждения. Приобщение учащихся к научно-исследовательской деятельности, разработке проектов, выполнению творческих работ позволяет создать благоприятные условия для их самообразования, профессиональной ориентации, адаптации к будущему учебно-научному процессу в вузе.

Участие в научно-практических конференциях является заключительным этапом исследовательской деятельности школьников, осуществляемой на протяжении учебного года и преследующей очень важные для самореализации учащихся цели:

· приобретение и совершенствование навыков исследовательской работы;

· углубление знаний в предметных областях;

· формирование исследовательских умений, практических и общенаучных навыков;

· знакомство с требованиями, предъявляемыми высшей школой к исследовательской работе;

· формирование коммуникативных компетенций;

· самоопределение в выборе будущей профессии, специальности.

Однако наряду с этими общими понятиями, определяющими суть ученической исследовательской работы, школьники осознают и специфику проблемы, давшей название конференции. Прикоснуться к пушкинскому наследию, увидеть и понять, насколько сильно « отозвалось слово» поэта в российской культуре последующих за 19-ым веков, оценить масштабы влияния творчества А.С. Пушкина на литературу и искусство других стран мира – эти перспективы открывает для учащихся конференция, которая традиционно проходит в стенах лицея в февральские дни памяти поэта.

Первая конференция состоялась 10 февраля 2004 года, ей предшествовала большая подготовительная работа, осуществленная специально сформированным организационным комитетом под председательством доктора исторических наук, профессора кафедры истории средних веков Галямичева А.Н., который до сих пор является бессменным председателем жюри « пушкинской» конференции. Членами жюри в разные годы были такие представители высшей школы, как доценты исторического факультета СГУ Тотфалушин В.П., Малышев А.Б., Гуткина И.М., кандидат педагогических наук, сотрудник ПАГС Проданова Н.В., представители филологического факультета СГУ – кандидаты филологических наук Тимашова О.В. и Хвостова О.А., известные саратовские поэты: Кремер В.А., Байбуза Н.С., Меренченко М.П., член Союза художников России Щурин С.В., руководитель Художественного совета СГСЭУ Аронс Ф.М.

Лицей дорожит своими научными и творческими связями с вузами города, привлекая ведущих ученых к работе со школьниками не только в рамках конференции, но и в течение всего учебного года предлагая различные спецкурсы, направленные на развитие исследовательских навыков у старшеклассников, прежде всего в гуманитарных дисциплинах: истории, обществознании, литературе и языках.

Организационным комитетом были определены цели, соответствующие специфике конференции, отражающие ее гуманитарную направленность:

· духовное, патриотическое и нравственное воспитание учащихся;

· формирование у школьников потребности в самообразовании, саморазвитии, самосовершенствовании;

· расширение активной информационно- образовательной среды;

· формирование у учащихся навыков научного и социального творчества;

· развитие навыков научно-исследовательской работы, публичных выступлений, участия в дискуссии.

По мнению организаторов конференции, темы научных исследований должны отражать интересы учащихся в литературоведении, краеведении, культурологи, экологии окружающей среды и человеческих отношений. Таким образом, участникам предоставляется возможность выбрать наиболее интересную для них область знаний и построить свою работу в соответствии с темой конференции, ориентируясь на следующие секции:

«Литературоведение»;

«Языкознание»;

«Культурология»;

«История и краеведение»;

«Экология»;

«Самодеятельное творчество юных поэтов, композиторов, исполнителей»;

«Литература и искусство»;

«Пушкинские произведения на школьной сцене».

Следует отметить, что литературно ориентированная достаточно узкая тема конференции определила особенности работы некоторых секций. Наряду с традиционными, предполагающими защиту исследования, представление реферата, были предусмотрены секции, в которых учащиеся получили возможность раскрыть собственный творческий потенциал, заявить о своих талантах. И тогда заседание секции юных поэтов может превратиться в мастер-класс известного саратовского поэта, а на сцене лицея оживут герои пушкинских произведений, иллюстрации к которым можно увидеть в процессе работы секции «Литература и искусство». На наш взгляд, предоставленная школьникам возможность реализовать свои творческие способности в рамках серьезного научного мероприятия совершенно не противоречит общим задачам, решаемым на конференции. Говорить о Пушкине без поэтического вдохновения, определенного эмоционального настроя, соответствующего духу того времени, просто невозможно.

Вместе с тем отмечаем и стойкий интерес учащихся к литературоведческим, историко-культурологическим исследованиям. Естественно, трудно в наше время открыть новые страницы в пушкиноведении, но такая задача перед школьниками и не ставится. Для них важно открыть « своего» Пушкина, увидеть в его творчестве проблемы, волнующие современного молодого человека, найти ответы на вопросы, касающиеся не только науки, творчества, но и человеческого бытия и сознания. Появляются исследования, за которыми просматривается личность автора-ученика, его интересы и предпочтения («Золотое сечение» в жизни и творчестве А.С. Пушкина», «Соавторы пушкинского «Евгения Онегина», «Таинственное и непознанное в русской прозе 19 века и в произведениях А.С.Пушкина», «Пушкин и Китай», «Сравнительный анализ английских переводов пушкинских стихотворений», «Пушкин и Шекспир. Исследование человеческих страстей», «Тема смерти в произведениях А.С. Пушкина», « Христианские мотивы в произведениях А.С. Пушкина» – вот далеко не полный список наиболее интересных работ, представленных на конференции за последние 2 года.

Одной из насущных проблем, с которыми сталкиваются организаторы различных ученических конференций, является проблема практической реализации богатейшего научно-исследовательского материала, накопленного за долгое время работы. В лицее №3 данный вопрос был решен одновременно с появлением конференции « А.С.Пушкин и мировая культура». Исследовательские материалы можно найти в ежегодном лицейском сборнике – альманахе «Юность. Наука. Культура». Пожалуй, немного найдется учебных заведений, которые могут гордиться наличием собственного журнала, печатного издания, имеющего многолетнюю историю. В 2004 году он задумывался по образцу лицейских рукописных журналов, издаваемых А.С. Пушкиным и его друзьями: «Для удовольствия и пользы», «Неопытное перо», «Лицейский мудрец» и др. Авторами ценилось, прежде всего, остроумие, фантазия, публиковались стихи, эпиграммы, рассказы «О Наполеоне», «изящная словесность», карикатуры, «национальные песни» и «критики лицейских мудрецов». Все это увлекало юных лицеистов, волновало, являлось живым откликом на события, связанные с историей их учебного заведения.

Инициатором создания современного лицейского журнала стала директор лицея №3, кандидат педагогических наук, учитель высшей квалификационной категории Денисова Т.А. Ей, выпускнице знаменитой 13-ой физико-математической школы и физического факультета СГУ, всегда были близки традиции гуманитарного образования и задачи гуманизации обучения. Образ журнала был определен на совместном заседании научно-методического совета педагогов и научного лицейского общества: « Журнал представляет на своих страницах педагогов и учащихся лицея, чья оригинальная, самобытная деятельность может быть полезной для развития лицейского образования, а также размещает материалы научно-практической конференции «А.С.Пушкин и мировая культура», освещает ее работу.

Работа над изданием – прекрасная возможность для творческого сотрудничества учащихся, педагогов, администрации образовательного учреждения и родителей. Представители педагогического коллектива и научного лицейского общества на редакционных советах определяют структуру, содержание очередного номера, отбирают лучшие исследования, представленные на конференции, дают оценку творческим работам, заявленным юными поэтами, художниками.

Журнал печатается в издательстве « Саратовский писатель» при непосредственной помощи и поддержке нашего литературного редактора, известного саратовского поэта, члена Союза писателей России Меренченко М.П.

Выявление и отбор из лицейской среды учащихся, обладающих литературной одаренностью, склонностью к профессии журналиста, способствуют их личностному росту и творческой реализации, а также профессиональному самоопределению. Работу « пушкинской» конференции на страницах лицейского альманаха освещала Мышкина Нина, ныне журналист канала ТНТ, активно участвовала в создании новых номеров Янкина Анна, в настоящее время являющаяся ведущей на канале « Вести. Саратов».

Небольшой тираж журнала «Юность. Наука. Культура» (100 экземпляров) тем не менее позволяет достаточно широко представить творческую, научно-исследовательскую деятельность школьников не только в Саратове, но за его пределами. В альманахе регулярно печатаются исследования учащихся школ города, победителей конференции « А.С. Пушкин и мировая культура», и авторы получают издание со своей первой печатной работой. Несколько экземпляров журнала было передано в казанскую гимназию имени Марджани, где в 2009 году па Всероссийской научно-исследовательской конференции, посвященной творчеству А.С. Пушкина, представляла свою работу выпускница лицея Вертикова Анастасия.

На современном этапе работы школы, когда одной из ее главных задач является создание условий для развития личности, способной адаптироваться к быстро меняющемуся социуму, основным принципом обучения становится внимание к внутреннему миру детей, их интересам и потребностям, развитие их способностей. Важно, чтобы, пройдя все этапы школьного обучения, выпускник приобрел новый подход к пониманию окружающего мира, создающий особый тип мышления – исследовательский и творческий. В связи с этим возрастает роль учебной исследовательской работы, которая должна учитывать образовательные потребности школьника, выходящие за рамки того или иного курса, ориентировать на владение методологией самостоятельного научного исследования. В контексте этой задачи роль ученических научно-исследовательских конференций трудно переоценить. Именно они дают школьникам столь необходимый и ценный практический опыт. 

Вместе с тем следует отметить, что в связи с бурным развитием Интернет-технологий в последнее время возникает ряд проблем с оценкой самостоятельности представляемых на конференции работ. Рецензенты обращают внимание на идентичность исследований разных заявленных авторов, на низкий уровень предлагаемого материала, на огромное количество ошибок, характерных в Интернет-сети. Все это, несомненно, дискредитирует саму идею научно-исследовательской деятельности школьников. На наш взгляд, представителям и школьного, и вузовского образования стоит задуматься о возможных новых формах работы в этом направлении и более продуктивно обсуждать и искать пути решения этих проблем. 
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Т.Е. Макарова

ФОРМЫ РАБОТЫ С ТЕКСТОМ ПРИ ПОДГОТОВКЕ УЧАЩИХСЯ
9 КЛАССОВ К ИТОГОВОЙ АТТЕСТАЦИИ ПО РУССКОМУ ЯЗЫКУ

Большой интерес к тексту как объекту и основному материалу обучения и его комплексному анализу определяется необходимостью формирования коммуникативной компетенции школьника.

Порождение  и восприятие текстов – это виды речевой деятельности, суть которой в коммуникативно-познавательном характере ее осуществления. Текстовая деятельность всегда непосредственно связана с интеллектуальной или практической деятельностью человека. 

Итоговая аттестация в 9 классе по русскому языку демонстрирует результаты работы по обучению текстовой деятельности.

Существенное изменение происходит в методике развития речи учащихся, так как основной целью этой работы признается обучение школьников создавать и интерпретировать тексты как коммуникативно-познавательные образования (структуры). 

Коммуникативная компетенция формируется именно в ходе работы с текстом как репродуктивного, так и продуктивного характера.

Степень практической направленности преподавания русского языка в средней школе в большой мере определяется  уровнем речевых умений и навыков учащихся. В процессе изучения каждого раздела школьного курса русского языка мы выводим ученика к тексту, так как все анализируемые явления интересны и значимы не только сами по себе как факторы такой уникальной системы, как язык, но и прежде всего потому, что все они обслуживают процесс общения, являются компонентами любого текста, который создаётся или воспринимается в ходе коммуникации. Текст как дидактическая единица используется при решении задач различного характера в процессе усвоения учащимися определенных знаний и соответствующих умений, позволяет объединить два важнейших направления в изучении русского языка: познание системы языка и познание норм и правил общения, речевого поведения в различных жизненных ситуациях. 

Размышления о том, как сделать урок развития речи более плодотворным, побудили меня обратиться к работам педагогов, психологов, методистов, опыту коллег. 

Для  обучения учащихся умению использовать необходимые языковые средства в процессе создания текста на своих уроках я применяю различные виды упражнений, например: восстановление в тексте опущенных элементов – слов, словосочетаний, описательных оборотов; подбор синонимов к определённым элементам текста – сцепляющим словам, изобразительно-выразительным средствам и т.п. – с целью избежания повторов, для соблюдения стилистической окраски, для более точной передачи содержания.

«Чтобы научить школьников строить высказывание в определённой композиционной форме, используются упражнения на составление текста из данных предложений и готовых частей текста (предложения и части текста даются не последовательно, а в «рассыпанном» состоянии)» [4. с.101].

Полезны также задания на дополнение текста недостающими частями, а также на исключение из текста частей, не соответствующих его теме и жанру.

С этой целью, а также для развития умения прогнозировать высказывание, предвосхищать его содержание выполняются и другие виды упражнений, основанные на трансформации текста: продолжение текста в заданном направлении; прогнозирование содержания и композиции текста по названию (заголовку), по началу и т.п.

Одним из важнейших коммуникативных умений является умение совершенствовать написанное, поэтому необходимо на всех этапах формирования этих умений предлагать учащимся задания на редактирование текстов: определение ошибок в построении текста, в передаче его содержания и исправление их. Заданиям по возможности следует придать ситуативный характер. 

Основной приём работы с текстом в процессе развития у учащихся соответствующих умений – анализ текста. Чаще всего анализируются элементы текста с учётом характера формируемого умения и конкретных задач, стоящих перед учителем на данном этапе обучения. Анализ элементов текста широко используется в работе по развитию связной речи учащихся. Примеры такого анализа можно найти в любом учебнике по русскому языку для средней школы, в любом пособии по развитию речи учащихся, а также в методических периодических изданиях для учителей.

В статье «Анализ текста как средство развития речи учащихся» Т.В. Романова отмечает, что при работе над текстом далеко не всегда учащиеся справляются с самостоятельным конструированием текстов. Она считает, что отправной точкой в нашей работе в этом направлении стало выделение в тексте ключевых предложений, то есть предложений, на основе которых создаются целостность, последовательность, связность текстов разных типов и стилей. Это наиболее значимое для содержания предложения, несущие основной смысл, соотносимые с темой (названием) текста, в его развитии [8. с. 10].

По мнению Т.Н. Пахновой, важнейшая часть работы по подготовке к сочинению – это обогащение словаря учащихся. Большую роль в совершенствовании речи учащихся призвана играть словарная работа, организованная по тематическому принципу. Отобрать материал для этой работы учителю поможет учёт тематики экзаменационных сочинений. Чтобы учащиеся правильно и уместно использовали словарные слова (впечатление, планомерно, интеллигентный, прогнозировать, систематизировать, фантастический, искусство, милосердие и др.) в своих сочинениях, они должны не только усвоить их правописание и значение, но и приобрести опыт их употребления в речи. Опыт этот накапливается постепенно, в процессе анализа особенностей употребления слов в текстах. Поэтому при отборе дополнительного дидактического материала надо обязательно обеспечить повторяемость заданий, которые обращают внимание учащихся на особенности употребления одного и того же слова в разных текстах. Анализ употребления слова в текстах-образцах – важная часть работы по обогащению словарного запаса учащихся, которая проводится как на уроках развития речи, так и на обычных уроках при изучении лексики и грамматики [6. с. 31].

Письменным сочинениям на лингвистическую тему предшествуют традиционные устные высказывания воспроизводящего (репродуктивного) характера: пересказ параграфа или текста упражнения, монологические высказывания на узкую и широкую лингвистические темы, сообщения об этимологии одного-двух слов с использованием этимологического словаря, подготовленные по заданию учителя рассказы о лингвистах и т.д. Процесс этот оказывается продуктивным, если он развёртывается не стихийно, а подчинен сознательному плану, если в поисках словесной формы для логического содержания текста учащиеся используют приобретённые знания по лексике, морфологии, синтаксису.

Материалы школьных учебников показывают, что работа с текстом на уроках развития речи может мыслиться как комплексная (репродуцирование текста по готовому варианту, создание собственных текстов), так и фрагментарная, имеющая подготовительный, тренировочно-обучающий характер (подбор заголовка, определение основной мысли текста, определение, к какому стилю принадлежит текст; сопоставление тем-заголовков, выбор из них соответствующего тексту и др.).  

Помимо учебника С.Г. Бархударова, С.Е. Крючкова и др. для 8-9 классов, на своих уроках и факультативных занятиях использую методическое пособие «Комплексный анализ текста. Рабочая тетрадь» А. Б. Малюшкина, а также материалы по подготовке к итоговой аттестации, которые включают различные по типу и стилю тексты, задания по их анализу. Тексты пособия являются дидактическим материалом для проведения самостоятельной, коллективной классной и домашней работы в системе подготовки к итоговой аттестации.

Современный этап развития методики преподавания русского языка характеризуется определением целей обучения через понятия языковой, лингвистической, коммуникативной и культуроведческой компетенций. Экзаменационная работа единого государственного экзамена составлена так, что позволяет проверить сформированность у учащихся системы знаний, умений и навыков, составляющих различные виды компетенций.

Итоговая  аттестация в 9 классе является важнейшим этапом в подготовке учащихся  к единому государственному экзамену в 11 классе. Государственная итоговая аттестация по русскому языку за курс основной школы проводилась все предыдущие годы в школах Российской Федерации по нескольким моделям. 

Содержание экзаменационной работы ориентировано  на контроль и измерение уровня сформированности у выпускников основной общеобразовательной школы жизненно важных коммуникативных умений, необходимых для продолжения образования:

· извлекать информацию при аудировании и чтении;

· адекватно понимать и интерпретировать текст в соответствии с темой, стилем, функционально-смысловым типом речи;

· создавать в письменной форме высказывания по заданным параметрам, в том числе воспроизводить исходный текст с различной степенью свёрнутости;

· соблюдать в практике письма основные языковые нормы (лексические, грамматические, орфографические, пунктуационные, стилистические).

Первая часть экзамена  – изложение – направлено на проверку умения понимать устную речь и воспроизводить её в письменной форме. При выполнении задания первой части учащиеся должны продемонстрировать умения:

· верно понимать и передавать основную мысль исходного текста;

· правильно выделять макро – и микротемы;

· подробно, логично, стройно, без искажений передавать в собственном высказывании содержание исходного текста в соответствии с его речевыми особенностями, соблюдая речевую норму;

· строить высказывание, учитывая ведущий тип речи и элементы других типов;

· выдерживать в работе стилистическое единство.  

Подробный пересказ характеризуется как близкий к исходному тексту, когда сохраняются подробности и детали и ничего не надо придумывать. В подробном изложении должно быть сохранено около 70% исходного текста (слова и обороты речи, синтаксические конструкции), кроме того, учитывается сохранение авторских средств художественной, эмоциональной выразительности.

Сжатый пересказ требует отбора существенной информации, вычленения в тексте основных микротем, обобщения содержания исходного текста. 

Излагая текст сжато, ученики должны обнаружить важные коммуникативные способности, связанные с умением перерабатывать информацию: исключать подробности и обобщать однородные явления, сохраняя при этом основные микротемы. При написании сжатого изложения перед выпускником не ставится задача сохранения авторского стиля, однако учащийся должен использовать авторские ключевые слова и словосочетания.

Вторая часть работы содержит 7 тестовых заданий с выбором ответа (А1-А7) и 14 заданий с кратким ответом (В1—В14), целью которых является выявление уровня сформированности практических умений извлекать информацию из прочитанного текста. Задания данной части работы направлены на проверку ряда специальных лингвистических и языковых умений: опознавать, анализировать, классифицировать и оценивать языковые явления и факты с точки зрения их уместности, целесообразности, выразительности.

Каждое из заданий с выбором ответа направлено на выявление языковой и лингвистической компетентности учащихся, в частности:

· адекватное понимание письменной речи в различных сферах и ситуациях общения;

· понимание текста как продукта речевой деятельности, его смысловой и композиционной целостности;

извлечение информации из различных источников;

· синонимы, антонимы, омонимы;

· умение определять лексическое значение слова;

· умение производить лексический анализ слова;

· выразительность русской речи.

Задания с кратким ответом (В1—В14) охватывают все разделы школьного курса. 

Третья часть — написание небольшого по объёму сочинения – рассуждения. Сочинение пишется на заданную тему и базируется на содержании прослушанного и прочитанного текстов.   

Следует отметить, что при написании сочинения-рассуждения ученик должен обязательно опираться на содержание исходных текстов. Однако следует обратить внимание учащихся на недопустимость простого пересказа текста (текстов), в сочинении-рассуждении надо представить собственные выводы по поводу высказанных в текстах мыслей. Необходимо не только выявить и осознать проблему, поднимаемую автором (или авторами), но и выразить свою позицию по данной теме, а также привести доводы в защиту собственной точки зрения (совпадающей или не совпадающей с точкой зрения автора) по затронутым в тексте проблемам.

Создавая текст сочинения, необходимо соблюдать также основные правила построения текста. Текст не только членится на зачин, основную часть и концовку, но и на составляющие его компоненты — сложные синтаксические целые и предложения.

В тексте всё взаимосвязано, в том числе и сложные синтаксические конструкции, и отдельные предложения в них. Существуют различные средства межфразовой связи (порядок слов, союзы, вводные слова, всевозможные замены существительных, прилагательных местоимениями). Необходимо на занятиях по подготовке к изложению и сочинению уделить этой теме особое внимание, т. к. огромное число ошибок связано именно с неумением оперировать средствами межфразовой связи.

Текст сочинения-рассуждения должны отличать:

· наличие определённой темы;

· наличие основной мысли;

· смысловая и структурная связность;

· композиционная стройность;

· точность, богатство и выразительность речи.

В сочинении учащиеся должны выразить свою точку зрения, а не пересказывать исходный текст, пусть даже со своим комментарием. Ответ на вопрос должен представлять собой гармоничное сочетание анализа и интерпретации текста. Лучше всего это можно выразить в таком типе речи, как рассуждение, соблюдая следующую структуру:

1) тезис — положение, которое надо доказать;

2) аргументы — доказательства;

3) выводы — общий итог.

Н.А. Пленкин в статье «Изложение и сочинение – методическое единство»  акцентирует внимание на том, что обучение сочинению  многое теряет, если работу над ним не предваряют работой над изложением [7. с. 39]. В разумном сочетании изложение и сочинение составляют единую идеальную основу в системе упражнений по развитию речи учащихся и в рамках подготовки к ЕГЭ.

Творческое задание первого типа представляет собой проблемный вопрос, связанный с содержанием представленного отрывка. Учащимся предлагается продолжить, развить, конкретизировать представленный фрагмент.

При выполнении творческого задания учащиеся должны продемонстрировать понимание основной мысли, объединяющей прослушанный и прочитанный тексты, адекватно передать её в собственном письменном высказывании; логично, последовательно и связно поддержать версию автора или доказать свою, приведя как собственные аргументы, так и извлечённые из исходных текстов.

Особенность этой работы в том, что комплексе проверяются практические умения, необходимые для повседневной речевой практики, в том числе учебной.

Здесь требуется написание своего, оригинального текста, строго соответствующего поставленной проблеме. В этой части работы оценивается именно индивидуальное умение создавать мини-сочинение.

Анализируя тексты на уроках русского языка в 5-9 классах, я применяю различные формы и методы работы.

Очень интересна и занимательна следующая форма работы – «приспособление» текста диктанта для работы по развитию речи учащихся. В этом случае связываются воедино два направления, сложившиеся в практике изучения русского языка в школе: формирование навыков грамотного письма и речевых умений. В методике разработаны и описаны следующие виды заданий по развитию связной речи, сопровождающие написание диктанта: озаглавить текст; закончить текст; подчеркнуть предложение, выражающее главную мысль текста; подчеркнуть языковые средства, характерные для данного стиля речи и т.п.

Выполняя подобные задания, школьники должны вдуматься в содержание текста, осмыслить его, следовательно, орфографические и пунктуационные трудности текста будут проанализированы не изолированно, а в тесном единстве с общей структурой текста и его замыслом.

Наиболее интересен в этом плане так называемый «диктант с предложением», разработанный и описанный Т.А. Ладыженской [5. с. 63].

Большая часть текста записывается под диктовку, затем учащимся предлагается продолжить текст и закончить его. Для таких заданий я использую тексты из методического пособия по русскому языку для 9 класса по подготовке к итоговой аттестации. Например:

Мы часто говорим друг другу: желаю тебе всего доброго, желаю добра и счастья. Это не просто выражение вежливости. В этих словах мы выражаем свою человеческую сущность. Надо иметь большую силу духа, чтобы уметь желать добра другим. Умение чувствовать, умение видеть по-доброму окружающих тебя людей не только показатель этической культуры, но и результат огромной внутренней работы  духа. 

Мы говорим друг другу: здравствуйте, доброго вам здоровья. В этих словах заключается глубокий моральный смысл; в них – сама сущность прикосновения души к душе. Этими словами мы выражаем своё отношение к величайшей ценности – человеку. Не сказать человеку «здравствуйте» –  значит показать дремучее моральное невежество.

Мы говорим друг другу…

(По В. Сухомлинскому)

В содержании текста для диктанта с продолжением должна быть заключена проблема, в ходе осознания которой учащиеся попадают в ситуацию поиска, размышления, высказывают возможные пути её решения. 

Разновидностью диктанта с продолжением может быть диктант с другими видами дополнения записанного текста: к данному тексту написать вступление и заключение. Кроме того, текст контрольного диктанта можно использовать как текст-образец в процессе подготовки учащихся к написанию какого-либо вида сочинений. В этом случае текст диктанта становится звеном работы по развитию речи. 

На уроках русского языка в 8 классе я обращаюсь к синтаксису целого текста при изучении вводных слов (параграф 33). Это позволяет научить школьников  использовать данную грамматическую категорию в качестве средства связи не только законченных предложений, но и более объёмных частей связного текста. Этот опыт пригодится учащимся при написании сочинения-рассуждения в ходе подготовки к итоговой аттестации. 

После того как ученики узнают, что такое вводные слова и для чего они служат, важно показать, что «целая группа вводных слов, выражая различные логические взаимоотношения между мыслями  (порядок в развитии доказательств, сопоставление, противопоставление, связь между общим и частным, между доказательствами и выводом), может выступать в роли своеобразных средств связи соединяющих различные мысли, выраженные в форме самостоятельных предложений в единое целое» [2. с. 33].

При работе с текстом на уроках русского языка я использую различные памятки, дидактический раздаточный материал, например: 

ПЛАН КОМПЛЕКСНОЙ РАБОТЫ С ТЕКСТОМ
(ПРИМЕРНЫЕ ВОПРОСЫ И ЗАДАНИЯ)

1. Подготовьтесь к выразительному чтению текста (отрывка): определите, где нужны логические ударения, паузы – короткие и более продолжительные; выберите нужный тон, темп чтения, принимая во внимание содержание текста, его языковые особенности.

2. Определите тему, основную мысль текста. Выпишите ключевые слова (словосочетания), которые отражают тему текста.

3. Озаглавьте текст. Объясните смысл названия: на что указывает заглавие – на тему или на основную мысль текста? (Предложите свои варианты названия, если анализируется текст, имеющий заголовок.)

4. Определите стиль текста. Докажите свое мнение.

5. Укажите средства художественной изобразительности, которые используются автором. (Если анализируется художественный текст.) Как реализуются в тексте стилистические возможности языковых средств (фонетических, лексических, грамматических)?

6. Докажите, что это текст. Какова роль первого (последнего) предложения?

7. Каким типом речи (повествованием, описанием, рассуждением) является данный текст? Докажите.

8. Какие средства связи между предложениями используются в тексте (одном абзаце)? Какой способ связи между предложениями в этом тексте (цепная, параллельная связь, их сочетание)?

9. Объясните, пользуясь словарями, значение выделенных слов.

10. Подберите к выделенным словам синонимы (антонимы). Чем отличаются слова, входящие в ряд синонимов? Почему из ряда синонимов в тексте используется данное слово?

11. Найдите в тексте два – три многозначных слова. В каких значениях они употреблены? Докажите, что эти слова многозначные.

12. Найдите в тексте (если есть) синонимы, антонимы, слова, употребленные в переносном значении, слова, стилистически окрашенные (высок., книжн., разг., прост., офиц.). Какова их роль в тексте?
13. Найдите в тексте заимствованные слова, диалектизмы, профессионализмы, архаизмы, фразеологизмы. Объясните их значение.
14. Составьте план текста, подготовьтесь к его пересказу.
15. Произведите на материале текста разные виды разбора.
16. Проанализируйте орфографию и пунктуацию текста. Сгруппируйте орфограммы и пунктограммы, объясните их.

В своей работе я сталкиваюсь с рядом трудностей и проблем. При оформлении содержания текста некоторые учащиеся допускают ошибки, связанные с нарушением норм русского литературного языка: ошибки в построении словосочетаний и предложений; однообразие грамматических конструкций; ошибки в членении текста на части и др. Поэтому считаю важным и необходимым включать задания по редактированию текста. Исправляя текстовые ошибки, учащиеся применяют свои знания в области лексики, грамматики, а также оперируют умениями коммуникативного характера. 

Наиболее  актуальной, имеющей первостепенное значение является задача реализации органического единства в изучении языка и развитии речи школьников. Без её решения невозможно претворить в жизнь те требования программы, которые ориентируют учителя  на формирование у учащихся  грамотности в широком смысле слова, необходимой выпускникам не только при итоговой аттестации, но и для дальнейшей общественной жизни.

На всех этапах изучения синтаксических понятий текст становится  тем дидактическим материалом, который цементирует всю работу по усвоению грамматических явлений, придаёт ей коммуникативную направленность, обеспечивает формирование у школьников речевых умений в естественных условиях – в условиях анализа, интерпретаций, продуцирования высказываний различного характера, что соответствует принципу изучения фактов языка на текстовой основе.
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Г. А. Никитина

РОЛЬ ТЕКСТА В ФОРМИРОВАНИИ РАЗВИВАЮЩЕЙ РЕЧЕВОЙ
СРЕДЫ НА УРОКАХ РУССКОГО ЯЗЫКА


Современный этап образовательной реформы ставит перед словесниками принципиально новые задачи, главной из которых является ориентация на установки и потребности личности. Сегодня в поле зрения педагогической науки «обнаружилась внутренняя суть человека, его естественные потребности, социальные устремления, право быть самим собой – то, что обычно не входило в круг педагогических ценностей, развивалось стихийно» [4, с.4].

В этой связи основными задачами филологического образования в школе является формирование и развитие языковой личности на следующих концептуальных основах:

1) русский язык и литература – основные школьные дисциплины, способствующие социализации нового поколения;

2) формирование речевой личности, способной быть активным членом общества;

3) потребность овладения в условиях профильной школы навыками работы с информацией;

4) практическая реализация личностно ориентированного подхода в обучении и воспитании учащихся;

5) формирование коммуникативной, языковой, лингвистической и культурологической компетенций.

В соответствии с этими положениями задача учителя русского языка и литературы – организация такого процесса обучения, который способствовал бы не только развитию указанных компетенций, а в широком педагогическом аспекте стимулировал развитие у школьника механизма саморазвития, самореализации, адаптации, самовоспитания для взаимодействия с людьми, природой, цивилизацией.

Что же вызывает сегодня обоснованную тревогу в состоянии преподавания филологических дисциплин с точки зрения учителя-практика?

Среди главных причин следует отметить следующие:

1) усиление противоречия между общим снижением уровня культуры и требованием общества – развития языковой личности, способной анализировать информацию, содержащуюся в тексте, создавать собственное речевое высказывание и применять результаты интеллектуальной деятельности на практике;

2) ситуация тотальной речевой безграмотности, бедность словаря школьника, его эстетическая и нравственная глухота, которые исходят из того, что школа часто выступает школой памяти, а не развития;

3) доминирование в школьном преподавании правописно – орфографической направленности, а не речевой, коммуникативной; недостаточная востребованность интеллектуально – нравственных ресурсов уроков русского языка и творческих возможностей учащихся;

4) низкие результаты творческого задания ЕГЭ: создание собственного речевого высказывания, в котором требуется ясно, правильно, последовательно и убедительно выразить свою позицию, точно и уместно используя разнообразные языковые средства;

5) наконец, непростая для школьника задача «догнать человечество в его культурном развитии», «обжить дом культуры как родной дом и создать себя по законам культуры» [1, с.8], стремление рассматривать образование как феномен культуры, главная цель которого – воспитание «человека в культуре» и «человека культуры» через формирование культуроведческой компетенции, определяемой Н.М. Шанским как «литературоведческая, эстетическая, нравственная » [8, с.35].

В этой связи в преподавании становится актуальной мысль о единстве и взаимодействии языка, культуры и личности в процессе развития этой личности. Именно русский язык как предмет духовный, мировоззренческий является сильнейшим средством воспитания и играет важнейшую роль в формировании сознания растущего человека, в его вживании в культуру, приобретении ценностных ориентиров, приобщении к национальной культуре и духовным богатствам, хранимым языком.

«Существует предположение, что 21 век будет временем торжества гуманитарного знания и гуманитарных наук» [6, с.3].

Ведь, по мнению М.М. Бахтина, – «это науки о человеке в его специфике, а не безгласной вещи… Человек в его человеческой специфике всегда выражает себя (говорит), то есть создает текст… Всякий истинно творческий текст всегда есть в какой-то мере свободное откровение… личности» [2, с.447].

Обучение родному языку в отечественной методике рассматривалось в неразрывной связи с развитием и воспитанием ученика. Развитие же личности – духовно-нравственное, эстетическое – в большей мере зависит от окружающей ее речевой среды. Изучению роли речевой среды и способов ее формирования на уроках русского языка положили начало работы Л.П. Федоренко.

Продолжение работы по данному направлению находим у А.Д. Дейкиной (заведующей кафедрой методики преподавания русского языка МГПУ, профессора) и Т.М. Пахновой (профессора кафедры методики преподавания русского языка МГПУ). Нужно согласиться с мнением ученых, что новые аспекты преподавания во многом определяются тем, как используется русский язык в современном социуме и что родной язык формирует духовно-ориентированное мышление, способствующее творческой самореализации личности. Заслуживает внимания дидактическая система работы методиста Г.П. Соколовой, заслуженного учителя РФ, которая состоит в совершенствовании правописных навыков, речевого, интеллектуального и нравственного развития учащихся в единстве.

Справедливо будет уточнить, что понимается под определением «развивающая речевая среда». В исследованиях по методике преподавания русского языка отмечается, что речевая «языковая среда» – это речь, которую воспринимает человек (ребенок, взрослый) в естественных условиях: речь членов семьи, друзей, знакомых, язык радио и телевидения, язык читаемых книг и т.п. Качество воспринимаемой речи определяет развивающий потенциал речевой среды.

Развивающий потенциал, по мысли Л.П. Федоренко, с именем которой связано появление в методической науке этого понятия – термина, состоит в следующем: «Развитием мы называем становление (способность совершенствования) интеллекта, эмоциональной сферы мозга, развитие речепроизносительного аппарата и речевой памяти» [7, С.18-19].

Объективно оценивая влияние на современного школьника речевой среды, в которую он ежедневно погружен и зависим как среды антикультуры, уместно будет вспомнить слова М.М. Пришвина о целебном действии любимых произведений русских классиков: «Я держу один из самых близким мне томов Пушкина на столике возле своей постели, вместе с некоторыми другими целебными источниками нашего русского языка. Ежедневно на сон грядущий я принимаю некоторую дозу целебной речевой воды, чтобы отделаться от словесной отравы, которую вынужден принимать в себя ежедневно…». 

В логике сказанного отметим, что если естественная речевая среда, окружающая современного школьника, отдаляет его от культуры и высоких нравственных понятий, то нужно противопоставить ей среду обучающую, создаваемую целенаправленными усилиями учителя, – развивающую речевую среду, способную вызвать у учащихся потребность постоянного развития чувства языка, творческой памяти, приобщения к культуре, способствуя духовному становлению личности.

Методическим средством, которое служит основой ее создания на уроках русского языка не только обучающей, но и развивающей речевой среды, является текст. В лингвистике текст определяется как категория, которая показывает «язык в действии». Именно это качество текста и позволяет сделать речевую среду на уроках не искусственной, а совершенно естественной.

Важно иметь в виду, что задача создания развивающей речевой среды («пространства культуры») – задача не только уроков русского языка и литературы. Ее следует отнести и к одной из главных задач школы в целом. Тогда слово «культура» можно рассматривать шире и педагогически глубже: культура мысли, диалога, поступка, памяти, личности, культура урока.

Следует отметить, что творческие поиски методики преподавания русского языка в школе привели к использованию нескольких интересных методически обоснованных подходов и путей решения этого вопроса. Среди них: интегрированное преподавание русского языка и литературы, концептная методика (теория и практика обучения оптимальным средствам введения в культуру сквозь призму языка), обращение к прецедентным текстам («…то есть, тексты, значимые для… личности в познавательном и эмоциональном отношениях; имеющие сверхличностный характер, хорошо известные широкому окружению данной личности, включая ее предшественников и современников» [3, с.216].

Являясь опорной, ключевой единицей курса русского языка, текст позволяет:

1) по-новому решить вопросы о соотношении теории и практики в школьном курсе русского языка;

2) обеспечить взаимосвязь в изучении слова и текста;

3) органически связать изучение нового и повторения;

4) ликвидировать разрыв между изучением языка и обучением речи;

5) обеспечить реализацию как внутрипредметных (межуровневых), так и межпредметных связей (курса русского языка и литературы);

6) усилить внимание к вопросам воспитания в процессе обучения. 

Как показала школьная практика, для построения методической системы работы с текстом, направленной на формирование развивающей речевой среды, следует обратить внимание на: 1) диапазон подобного опыта (5-11 классы); 2) системность подхода; 3) использование широкого арсенала методически оправданных форм и методов работы с текстом: комплексная работа, лингвистический анализ, тематические (речевые) уроки, различные виды диктантов, редактирование текста, сочинение-рассуждение и другие. Интересен опыт использования нестандартных форм проведения учебных занятий, активизирующих мышление и речевую деятельность: лингвистическая лаборатория, урок-практикум, урок-исследование и урок-творческая мастерская.

Следует отметить, что прочной основой текстоцентрического подхода в обучении является УМК под редакцией М.М. Разумовской и П.А. Леканта в средних классах, А.И. Власенкова и Л.М. Рыбченковой, А.Д. Дейкиной и Т.М. Пахновой в старших классах.

При каких же условиях текст может стать основой создания естественной развивающей речевой среды?

Работа с текстом должна превратиться в полилог, активным участником которого станет ученик. Создание на уроке русского языка атмосферы совместной творческой деятельности учителя и учащегося пробуждает интерес школьников к работе с текстом. Постепенно она приобретает исследовательский характер, что определяется тем, какие именно задания, какова последовательность их выполнения. При этом ученикам должно быть ясно, почему они выполняют эти, а не другие задания; от урока к уроку они должны убеждаться в том, что исследование особенностей употребления языковых средств в тексте как речевом произведении помогает им глубже понять содержание текста, замысел автора.

Целенаправленный отбор текстов и заданий, включение каждого урока в продуманную систему работы – это те условия, которые создают развивающую речевую среду, обеспечивающую интеллектуальное развитие учащихся.

Представляется важным уточнить, что в работе учащихся над текстом важно не только умение видеть его составные части, но и прежде всего, понимать их взаимодействие в единое целое.

При подходе к тексту как к средству создания на уроках русского языка развивающей речевой среды особую важность приобретают критерии отбора текстов и заданий к ним.

Как следует из замечаний Л.П. Федоренко: «Для создания искусственной среды и оптимальным развивающимся потенциалом необходимо наметить план подачи лексики и следовать ему…» [7, С. 21]. В этом смысле учитель с помощью текста создает необходимые условия для обогащения словарного запаса школьников определенных тематических групп: искусство, культура, Родина, слово, нравственность, язык и другие.

Это значит, что учителю необходимо подумать: способен ли текст вызвать эстетическое воздействие, вызвать отклик учителя, воспитать хороший вкус. Задания же должны быть направлены не только на диалог ученика с текстом, но и текста с текстом, на осознание межтекстовых связей, таким образом помогая формированию «пространства культуры». 

В организации работы над текстом важны отбор слов, порядок их расположения, интонация, движение мысли и выражение авторских чувств. Само обращение учащихся к тексту (чтение и анализ) приближает к разгадке авторского замысла, углубляет их непосредственное читательское восприятие, а иногда становится событием их внутренней жизни, заставляя иначе воспринимать самих себя, окружающую жизнь, природу, слово, книгу, культуру.

С точки зрения содержания очень важно, безусловно, анализировать тексты о языке, о слове, о необходимости бережного отношения к нему, об особенностях процесса создания произведений искусства слова, о восприятии художественного произведения как творческой деятельности. Естественно, что эти тексты включаются в уроки русского языка наряду с другими. Особую роль в воспитании, развитии современного школьника приобретают тексты, направленные на духовно-нравственное развитие личности: о культуре памяти, об отношении к прошлому, настоящему и будущему, о национальных традициях, о проблемах экологии и т.д. При этом самого пристального внимания учителя требуют эмоциональное звучание текста, то настроение, которое передает автор. Для современного ученика особенно важны тексты, вызывающие светлые, добрые чувства, дающие возможность ощутить себя в гармонии с окружающим миром, помогающие сформировать оптимистическое мироощущение. 

Важным критерием при отборе текстов для уроков русского языка является возможность осуществления на основе анализа текста функционального подхода к изучению языковых явлений. На уроках рассмотрения новой темы работа с текстом позволяет учащимся ответить на вопрос, какова роль изучаемой категории в речи, то есть в тексте, так как каждый текст является конкретным проявлением речевой деятельности.

В процессе работы с текстами (отрывками из них) ученики узнают особенности всех стилей (разговорного и книжных: научного, научно – популярного, официально-делового, публицистического, художественного). Однако, если рассматривать текст как основу создания на уроках развивающей речевой среды, как средство духовно-нравственного становления личности, то при отборе конкретного материала особое внимание обращается на художественные и публицистические произведения (отрывки из них).

Не менее важно определение характера заданий к текстам и последовательности их выполнения. Наша задача – обеспечить целостность восприятия текста как речевого произведения, ясное понимание того, что текст – это сложный организм, в котором взаимодействуют языковые средства всех уровней языковой системы (фонетические, лексические, грамматические), что именно благодаря этому взаимодействию достигается единство, связность и монолитность, присущие тексту.

Работа с текстом повышает развивающий потенциал речевой среды, происходит обучение не только на основе подражания образцам, но и «самонаучение», что постепенно приводит к формированию языковой личности, обладающей индивидуально-авторским стилем, личности, способной выразить свои мысли, чувства в слове – выразить по-своему, отражая неповторимость своего внутреннего мира. 

Если мы признаем, что текст должен создать на уроке развивающую речевую среду, то значимым в тексте и в том, как организована работа с ним, становится абсолютно все. Например, нельзя давать задание, связанное с выразительным чтением, если предлагается текст с пропущенными орфограммами и знаками препинания, поскольку в процессе работы с текстом учащиеся должны ощутить гармонию смысла, содержания и графического облика текста. Именно при таком условии усиливается эстетическое воздействие текста как явления культуры.

Особую роль в этом отводится комплексной работе с текстом, в процессе которой учащиеся ведут диалог с текстом, учатся методу медленного чтения, что помогает творческому восприятию текста, приближает к разгадке авторского замысла. Это творческая работа, требующая интеллектуально-нравственных усилий, направленная на углубление филологического понимания текста, решает задачи не только обучения, но и воспитания ученика как личности.

Комплексная работа с текстами разных стилей обычно проводится на уроках повторения, обобщения и систематизации изученного (в начале, в конце учебного года или четверти, полугодия, после изучения темы, раздела). К одному тексту возможно предложить много разнообразных заданий речеведческого и языкового характера (9-12 заданий). Следует уточнить, что на уроке ученик имеет возможность выбора заданий, что является одной из предпосылок восприятия учебной ситуации как естественной. Разнообразные задания и вопросы к одному тексту удобны для организации работы в группах, по вариантам, причем задания к тексту, ориентированные на работу по орфографии и пунктуации, разные виды разборов учителя обычно используют для домашнего задания. Таким образом, самостоятельно выполняя домашнюю работу, ученик продолжает общаться с текстом, с тем, что происходило на уроке: от текста – к слову, к предложению, к тексту. Даже словарные диктанты могут включать материал, отобранный из анализируемого текста. Принцип тематического единства, на основе которого происходит организация работы на уроке, очень важен для создания на занятии развивающей речевой среды. Когда говорят о комплексной работе с текстом, то очень часто предполагают, что это синонимично терминам лингвистический анализ, лингвостилистический анализ. Подчеркнем, что эти виды работ различны по содержанию и целям их использования. Комплексная работа с текстом – это многоаспектная деятельность, включающая элементы лингвистического, стилистического, литературоведческого (филологического) анализа, задания речеведческого характера, разные виды разбора, вопросы по орфографии и пунктуации, подготовку к выразительному чтению, в ряде случаев – к пересказу, к изложению.

Предлагаем вариант задания по комплексной работе с текстом.

Прочитайте отрывок из повести В. Железникова. Докажите, что это художественный текст.

Наша школа находится в переулке. А сам я живу на всемирно известно Арбате, рядом с домом, на котором висит серая мраморная доска с указанием, что здесь в 1831 году жил Александр Сергеевич Пушкин.

Раньше я пробегал мимо этого дома в день по сто пятьдесят раз и не замечал этой знаменитой  надписи. Жил целых тринадцать лет и не замечал. А тут, в конце прошлого года, к нам пришел новый учитель по литературе и спросил меня как-то, где я живу. Я ответил. А он говорит: «Знаю, это рядом с домом Пушкина». Я как дурачок переспросил: «Какого Пушкина?». Вроде бы у нас с ним общих знакомых с такой фамилией нет. «Александра Сергеевича, – говорит он. – Того самого, главного…Ты, когда сегодня пойдешь домой, сделай одолжение, подыми голову и прочитай надпись на мемориальной доске» [5, С. 3-11].

Я потом около этой доски час простоял, глазам своим не верил…

1. Подготовьтесь к выразительному чтению текста.

2. Объясните значение слова мемориальный. Как оно образовано?

3. Понаблюдайте за использованием в тексте предложений с прямой и косвенной речью. Какие предложения помогают более выразительно передать характер разговора?

4. Какие особенности разговорного стиля можно проиллюстрировать примерами из текста?

5. Произведите разные виды разбора.

6. Выпишите словосочетания, в состав которых входят наречия. Произведите разбор одного из словосочетаний.

7. Объясните орфограммы и пунктограммы.

8.Укажите предложение с последовательным подчинением придаточных предложений.

9.Подготовьтесь к пересказу отрывка. Напишите изложение.

10. Выполните задание по выбору:

а) выпишите слова, в которых число звуков и букв совпадает;

б) найдите в тексте несколько многозначных слов, укажите, в каких значениях они употребляются (обратитесь к словарям);

в) выпишите из текста глаголы; укажите наклонение, время.

11. Напишите, используя воображение и жизненный опыт, сочинение на одну из тем:

а) « Глазам своим не верил…»;

б) Об этом рассказала мне мемориальная доска…;

в) Если внимательно посмотреть вокруг…

Проанализируйте формулировки тем. Какая из них предполагает, что сочинение может быть написано с использованием элементов разговорного стиля?

Предлагая задания творческого характера, призванные создать атмосферу размышления, заинтересованного обмена мнениями, нравственно развивающие ученика на уроке, полезно обратиться к жанру эссе. Он позволяет расширить рамки публицистики и приблизить ее к художественному стилю: это почти поэма, только в прозе и без жанровых ограничений. Как известно, поводом к написанию эссе может быть любое сильное впечатление.

Например, личное впечатление учащихся о замечательном по краткости и емкости стихотворении А.С.Пушкина:

«Все мое!» – сказало злато,

«Все мое!» – сказал булат.

«Все куплю!» – сказало злато.

«Все возьму!» – сказал булат.

Побуждая учащихся к активному размышлению, диалогу с текстом и самим собой, можно предложить следующие вопросы:

1. Есть ли, на ваш взгляд, актуальность в этих строках?

2. Что, по-вашему, вкладывал в это четверостишие поэт начала 19 века, и как вы, его потомки, через 200 лет понимаете идею этого произведения? Изменилось ли содержание этих строк за два столетия?

3. Какие языковые средства помогут передать вам свои эмоции по поводу пушкинских строк?

4. Пушкинское четверостишие интересно не только своим глубоким философским и практическим содержанием, но и уникально по форме. Не кажется ли вам, что это мини-пьеса? Причем внешность и характер персонажей легко, без сомнений, представить, хотя произносят они всего две фразы, состоящие из четырех слов. Поразмышляйте на этот счет.

Таким образом, не претендуя на полноту рассматриваемой проблемы, еще раз подчеркнем актуальную для школьного преподавания мысль о единстве ключевых понятий: 

ТЕКСТ – РЕЧЕВАЯ СРЕДА – ЧУВСТВО ЯЗЫКА – ПАМЯТЬ – ПРИОБЩЕНИЕ К КУЛЬТУРЕ – ДУХОВНОЕ РАЗВИТИЕ – ТЕКСТ.

Именно в этом случае, бесспорно, возникает потребность говорить не только об определяющей роли текста в формировании развивающей речевой среды, но и об этике филологии, которая «учит культуре общения с текстом, с другими людьми, учит самопознанию, приобщает к культуре в широком понимании слова» [5, С. 16].
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О.А. Обозная 

РИТОРИКА В СИСТЕМЕ ПРОФИЛЬНОЙ ПОДГОТОВКИ
УЧАЩИХСЯ

Риторика медленно, но возвращается в систему базовых культорологических дисциплин. Речевая культура человека – важнейший показатель общей культуры человека. К сожалению, 20 век привел к значительному обеднению, более того, – к свертыванию классического образования в школе, что нанесло ущерб гуманитарному образованию в стране. Именно поэтому сокращение учебных часов в курсе «Русский язык» привело к сокращению той части, что касалась культуры речи, правилам и нормам текстопостроения и шире – речеообразования. В этой связи важным и значимым оказывается введение в программу школьного курса русской словесности (Русский язык и Литература) элективных курсов, позволяющих расширить теоретические знания учащихся и вооружить практическими навыками умелого, успешного, эффективного общения.

Введение этой дисциплины необходимо, так как наблюдается пренебрежение соблюдением культуры речи, происходит вольное обращение с литературными и грамматическими нормами языка, допускаются орфоэпические и орфографические ошибки. 

Задача перед учителем непростая: научить не только правильно говорить, но и говорить хорошо. 

Задачи элективного курса:

· ввести важнейшие понятия риторической теории и практики;

· познакомить учащихся с основами знаний о речи, о ее важнейших коммуникативных качествах; 

· ознакомить с основным риторическим наследием, дать необходимые штрихи из истории становления красноречия, показывая их отражение в современной риторике; 

· научить владеть речевым аппаратом, техникой речи;

· дать представление о правильности как основном критерии хорошей речи, познакомить с основными правилами (нормами) современного русского литературного языка, способствовать практическому их усвоению;

· научить анализировать чужую речь и свою собственную;

· содействовать развитию навыков анализа образцовых текстов и создания собственных речевых произведений разных стилей и жанров.

Программа строится по принципу «от образцов – к собственному речевому произведению».

Курс рассчитан на 68 часов (34 часа в 10 классе, 34 часа в 11 классе), класс делится на группы.

Содержательная часть

1. Предмет риторики.

2. Очерки истории риторики.

3. Риторический канон: изобретение содержания речи (инвенция).

4. Риторический канон: расположение изобретенного (диспозиция).

5. Риторический канон: словесное выражение (элокуция).

6. Риторический канон: техника речи (мемория и акцио гипокризис).

Задача: гармонично сочетать коллективные формы работы с индивидуальными заданиями.

Задания такого характера позволяют формировать навыки самообразования; развить практические навыки межличностного и делового общения, а также предотвратить ошибки в: 

· употреблении слов в несвойственном им значении; 

· автологии;

· нарушении лексической сочетаемости;

· нарушении порядка слов в предложении;

· неоправданном употреблении книжных слов, профессиональных терминов;

· однообразии построения предложений;

· употреблении штампов, снижающих эстетическую ценность.

О некоторых формах работы

Предлагается учащимся ответить на вопросы в начале учебного года и на эти же вопросы в конце года:

· как достичь цели, поставленной оратором?

· как завоевать аудиторию?

· какую речь считать действенной?

· в чем секреты убедительности устного публичного выступления?

Ответы учащихся в начале учебного года: громко говорить; начать выступление с интересных фактов; прочитать доклад несколько раз перед выступлением; рассказывать, а не читать.

Для того чтобы в конце учебного года ответы учащихся выглядели иначе, большое внимание уделено разделам: «Риторический канон: диспозиция» (Виды и приемы расположения текста), «Риторический канон: элокуция» (Правильность речи).

Учитель использует в работе единый хрестоматийный материал, что позволяет целенаправленно организовать работу обучающихся. 

Например, в предлагаемом тексте отыскать:

· выгодную точку зрения автора, так называемый опорный пункт; 
· отыскать средства эмоционального воздействия;

· обратить внимание на распределение материала речи, основанного не на логической или исторической последовательности, а на психологической действенности (как размещены с точки зрения композиции факты, обоснование положений, рассуждений автора);

· обратить внимание на стилевые особенности (образные средства языка, экспрессивный синтаксис).

Такую работу можно считать и подготовкой к сдаче ЕГЭ, к выполнению части «С»: К-3.

Аналогичная работа ведется на научно-практических конференциях учащихся. Слушателям предлагается оценить (письменно) выступающих с точки зрения: 

· логической культуры;

· языковой культуры;

· психолого-педагогической культуры;

· культуры общения;

· техники речи.

Конечно, усвоение норм литературного языка – непростое дело. Когда учащиеся должны были поработать над материалом информационной программы, не все с таким видом деятельности справились. Несмотря на то что многими были отмечены ошибки в речи ведущих при употреблении числительных, производных предлогов и др., не скрывали, что эта работа требует глубокого знания правил (норм) современного русского литературного языка. В таких случаях можно воспользоваться советами автора учебника «Основы риторики» А.К. Михальской. Учитель дает несколько тем для кратких импровизированных речей и распределяет среди слушающих роли «наблюдателей»: один следит за произношением и ударением в речи выступающих, другой – за словоупотреблением, третий – за синтаксическими построениями и т.д. После каждой речи результаты обсуждаются.

Виды работы при изучении раздела « Риторический канон. Элокуция». 

1. Исправить текст. Назвать характер ошибок.

2. Отредактировать текст. Исправить стиль текста. Назвать характер ошибок.

3. Упражнения, направленные на определение функций, выполняемых языковыми средствами в тексте.

4. Упражнения, в которых требуется самостоятельно подобрать из газет, журналов, книг тексты различной стилевой принадлежности, охарактеризовать их, объяснить целесообразность состава и функций используемых средств.

Такая работа – прямой путь к выполнению заданий из части « А » ЕГЭ, где нужно отыскать грамматические (синтаксические) ошибки, и части « В », основанной на умении использовать теоретический материал.

Мы практикуем работу с «маленьким текстом». Считаем, что это один из нелегких видов работы: определить стиль, передать главную информацию, разобрать грамматический материал текста всего из 3-4 предложений.

Я остановилась лишь на некоторых этапах работы при осуществлении главной задачи: научить учащихся постоянно заниматься, овладевать теоретическими знаниями и практическими навыками.

Н. В. Плакса 

ВЗГЛЯД УЧИТЕЛЯ НА УМК ПО РУССКОМУ ЯЗЫКУ
ПОД РЕДАКЦИЕЙ С. И. ЛЬВОВОЙ

УМК по русскому языку под редакцией Светланы Ивановны Львовой – это новый комплект, подготовленный на основе программы, полностью соответствующей новым образовательным стандартам.

УМК состоит из учебников русского языка, методических рекомендаций, рабочих тетрадей, пособий для учащихся и учителей: «Уроки русского языка», «Дидактические материалы по русскому языку», «На уроке и после уроков», «Контрольные работы по русскому языку».

В аннотации к учебнику сказано: «Учебник является частью УМК по русскому языку для общеобразовательной школы. Отличительные его особенности – ориентация на интенсивное речевое и интеллектуальное развитие учащихся, связь родного языка с другими школьными предметами. Учебник построен так, что каждый урок русского языка становится уроком развития речи».

Готовясь к выступлению, я работала с материалом на эту тему, представленном в Интернете. Несколько статей учителей школ разных регионов меня заинтересовали. Но в них я нашла только положительные, даже хвалебные отзывы. Но учебники, на мой взгляд, имеют не только неоспоримые достоинства, но и определённые недостатки.

Учебник русского языка (5, 6, 7 классы) состоит из трёх частей: 2 части учебника и приложение. 

Приложение – это очень интересная и нужная часть учебника, к которой ребята постоянно обращаются в классе и дома. В приложении представлены традиционные планы языкового разбора, «Словарики» и репродукции картин для уроков развития речи. При этом год от года приложение становится объёмнее: в 5 классе – 48 стр. + 16 страниц иллюстративного материала, в 6 классе – 77 стр. + 24 страницы иллюстративного материала, в 7 классе соответственно – 78 + 32 страницы.

Изменяется состав и глубина подачи справочного материала. Например, в 5 классе словообразовательный словарик имеет разделы: 

· словообразовательные пары однокоренных слов;

· словообразовательные цепочки однокоренных слов; 

в 6 классе: 

· морфемные модели слов; 

· словообразовательные пары; 

· словообразовательные цепочки; 

· словообразовательные гнёзда.

Очень интересен в работе «Словарик эпитетов» (в 5 классе – 7 стр., в 6 – 19). К слову глаза, например, предлагается 125 эпитетов, а к слову даль – 101. Ученики, во-первых, легко запоминают значение эпитета и отличие его от определения, во-вторых, при работе над собственным текстом учатся правильно использовать эпитеты в речи.

Специфика программы по русскому языку под редакцией С.И. Львовой заключается в том, что она обеспечивает в преподавании единство процессов познания окружающего мира через родной язык, усвоения основ лингвистики, развития мышления, памяти, воображения, коммуникативных умений, а также навыков самостоятельной учебной деятельности, речевого самосовершенствования. В результате работы по данной программе учащиеся овладевают основными видами речевой деятельности в их взаимосвязи: умением слушать, читать, говорить и писать.

Центральной единицей обучения становится текст как речевое произведение. Он является объектом анализа и результатом речевой деятельности не только на уроках развития речи, но и на каждом уроке, какой бы теме он ни был посвящен. 

Кроме традиционных видов работы по развитию речи (выразительно прочитать текст, озаглавить его, определить основную мысль, а также сочинений и изложений), в учебнике предлагаются следующие:

· работа с разными видами словарей: толковым, орфоэпическим, синонимов, эпитетов, словообразовательным (эти словарики есть в приложении);

· редактирование текста;

· текстоведческий анализ текста (тема, основная мысль, тип речи, стиль, средства связи предложений).

Новым для меня явилось обилие упражнений, предлагающих написать сочинение-миниатюру. Из опыта нам известно, как дети не любят настоящее сочинение, но с удовольствием высказывают свои мысли в небольшом тексте. Ребята быстро привыкают к этому виду работы, и тогда работа над сочинением становится менее проблематичной. 

Интересным кажется мне и подход к организации уроков по развитию речи и написанию сочинений по репродукциям. Например, 6 класс, сочинение по картине В. А. Серова «Девочка с персиками». В упражнении даётся текст с информацией об истории создания картины и описанием самой картины. А потом задание написать сочинение. Самые слабые дети пишут сочинения с опорой на представленный текст. Самые сильные – не позволяют себе ни одного повтора. Сочинение написано, проверено, сделана работа над ошибками. Картина забыта? Нет. Задание упражнения 584 (примерно через 3 месяца) возвращает нас к «Девочке с персиками». Предлагается прочитать своё сочинение и усовершенствовать его, используя деепричастные обороты (материал прилагается). Шестиклассники редактируют собственный текст, при этом видят его погрешности и неточности, работают над стилем, типом речи. 

Авторы предлагают целый спектр разнообразных упражнений: «Проводим наблюдение», «Устное высказывание», «Сочинение-миниатюра», «Изложение-миниатюра», «Сочинение», «Изложение». Эти и другие виды упражнений дают учителю четкие ориентиры в работе: учащиеся формируют умения слушать текст, читать текст и создавать свои устные и письменные тексты – говорить и писать. Таким образом, методическая система, заложенная в учебнике, направлена на формирование всех видов речевой деятельности.

Особенностью учебника является то, что в нём выделен для изучения отдельный раздел лингвистики – «Текстоведение» (в 5 классе четыре параграфа, в 7 классе – пять), где, кроме основных понятий, даются определения языковым средствам выразительности: фонетическим, словообразовательным, лексическим, морфологическим, синтаксическим. Это то, чего нам так не хватало при подготовке к итоговой аттестации.

Формированию коммуникативных умений и навыков способствует раздел «Культура речи». Отдельный раздел – это ещё одно отличие учебника под редакцией С.И. Львовой от других учебников. Раздел помогает учащимся осмыслить, почему именно эти языковые средства функционируют в речевом поле. После изучения части речи обязательно отдельным параграфом представлен материал по культуре речи, систематизированный по отдельным нормам: орфоэпическим, грамматическим, лексическим. Формулировка заданий этих упражнений часто соответствует формулировке заданий КИМов ГИА и ЕГЭ. 

Каждая страница учебника обеспечивает знакомство с окружающим миром, речевой деятельностью в самых разнообразных проявлениях. Цветные репродукции, фотоколлажи, фотографии – всё это тщательно продуманная методическая система, которая обеспечивает речевую направленность курса. При таком подходе уроки русского языка становятся уроками, на которых учащиеся учатся думать. У них формируется уважительное отношение к речи, они осознают её как мысль, способ выражения своих суждений. 

В основу изучения предмета положен утвердившийся в современной лингвистике триединый подход к языковому явлению: анализ значения, формы и функции – школьники приходят к убеждению, что определенным смыслом обладает не только слово, но и другие единицы языка. В разделах «Словообразование», « Морфемика» обращаем внимание на взаимосвязь формы и содержания, на смысловое наполнение языковых элементов, формально выраженных в виде типичных моделей, схем, конструкций. Ученик получает возможность наблюдать, как та или иная языковая структура определяет сходство всех словоформ, которые соответствуют этой модели. В соответствии с этим принципом составлены и задания в учебнике.

Здесь используется очень интересный, новый для меня метод поморфемного письма, когда слова делятся на морфемы прямо на письме чёрточками. Это быстрее и нагляднее разбора слова по составу.

Принцип спирали, который положении в основу подачи материала, позволяет так построить урок, что дети не присваивают знание, а углубляются в процесс познания, на основе имеющихся знаний, умений и навыков усваивают новое. В 5 классе систематизируются и углубляются знания по разделам, усвоенным в начальной школе: фонетика, орфоэпия, графика, морфемика, лексикология, орфография, морфология (имя существительное, имя прилагательное, глагол), синтаксис, пунктуация. В 6 классе после повторения изученного опять имя существительное, имя прилагательное, глагол и его особые формы: деепричастие и причастие, имя числительное и местоимение. Причём изучение деепричастия сразу после глагола мне всегда казалось более разумным, т. к. так ученики лучше усваивают морфологию деепричастия и быстрее осознают его словообразовательные и синтаксические особенности. Повторению и углублению знаний о причастии и деепричастии в 7 классе отводится достаточно времени, а материал не является для учеников абсолютно новым. 

Новым в 7 классе будет изучение наречия (категория состояния не выделяется) и служебных частей речи. 7 класс традиционно был самым трудным в изучении морфологии, теперь вся первая часть учебника состоит из тем повторения разделов лингвистики (на основе изученного в 5-6 классах) и текстоведения, что, несомненно, послужит упрочению имеющихся знаний, умений, навыков.

Это яркие положительные стороны УМК по русскому языку, но далеко не все. Яркое оформление учебников, ёмкие эпиграфы к разделам курса, современные, близкие детям тексты, подача теории, насыщенные информацией форзацы, интересные виды типовых упражнений, разноуровневые задания и упражнения – всё это есть в учебниках. 

Но вместе с тем встречаются и трудности для учителя. К негативным сторонам я отнесла бы недостаточное количество упражнений, направленных на отработку орфографической и пунктуационной грамотности учащихся. После правила по орфографии или пунктуации мало упражнений на закрепление навыков и умений, или предлагаются упражнения, в которых уже стоят запятые, а ученики должны только графически объяснить условия выбора знаков препинания. После изучения орфографических правил мало текстовых заданий с орфограммами. Само определение правил-орфограмм часто размыто, разделено на несколько частей, не даётся чётких определений, алгоритма действия. Упражнения зачастую рассчитаны на хорошо успевающих учеников. При этом обращаюсь к старому, испытанному учебнику под редакцией Шанского. Кроме этого, мне кажется, что учебник 5 класса перенасыщен научными терминами, теоретическая часть иногда малодоступна для учеников, только что вышедших из начальной школы, испытывающих стресс из-за изменившихся условий обучения.

Итак, УМК по русскому языку под редакцией С. И. Львовой – это новое слово в преподавании русского языка. Как всё новое он вызывает неоднозначные оценки, имеет свои сильные и слабые стороны. Но, проработав двадцать лет по учебникам под редакцией Шанского, я с удовольствием преподаю теперь по новым учебникам и надеюсь, что они будут доработаны с учётом потребностей учеников, требований современной педагогики, пожеланий учителей-практиков.

О.Н. Сыщикова 

СИСТЕМА ПОДГОТОВКИ К ЕГЭ ПО ЛИТЕРАТУРЕ

Одно из наиболее сложных испытаний для выпускников – ЕГЭ по литературе. Сложность его заключается в очень большом количестве вопросов, взятых из произведений различных авторов и различных эпох. 

Для того чтобы успешно пройти ЕГЭ, необходимо не просто ознакомиться со значительным количеством произведений. Не менее важным является знание истории литературы, литературоведческих терминов и даже стилистических особенностей того или иного писателя.

Подготовка к ЕГЭ осуществляется на 2 – часовом спецкурсе и проводится в полном соответствии со всеми пунктами «Кодификатора элементов содержания и требований к уровню подготовки выпускников».

На первом этапе работы знакомимся со структурой КИМов и шкалой баллов за каждое задание, особое внимание уделяя оценке сочинения с развернутым ответом. Дальнейшее планирование работы строится следующим образом.

1. Отработка конкретного теоретического понятия (например, основные роды и жанры литературы).

2. Выполнение тестовых заданий по определенному эпизоду из заданного произведения (например, из комедии А. С. Грибоедова «Горе от ума»). 

3. Выполнение творческих заданий с ограниченным и развернутым ответом по этому же произведению. 

Особенно эффективна методика так называемого «медленного чтения», которая позволяет совершенствовать работу с эпизодом или сценой, помогает повышать качество речевых умений и навыков, формируемых в процессе изучения литературы.

Таким образом достигается эффективность повторения и закрепления материала по конкретному произведению. При этом огромные трудности вызывают: 

· анализ лирического текста;

· сочинение ограниченного объема на сопоставление тематики данного стихотворения с творчеством других авторов;

· сочинение с развернутым ответом.

Так, анализируя стихотворения А.С.Пушкина, необходимо вспомнить основные этапы творчества поэта, выявить жанровые особенности (элегию, оду, послание и т.д.), у каждого стихотворения определить размер и средства художественной выразительности.

Вопросы для анализа стихотворения «На холмах Грузии лежит ночная мгла»:

1. Как называется повтор согласных звуков, который помогает передать чувство умиления и теплоты в первой строфе?

2. Назовите поэтический прием, использованный А.С.Пушкиным для описания чувств лирического героя («мне грустно и светло», «печаль моя светла»)? 

3. Какой вид тропа, основанный на переносе свойств одного явления на другое по их сходству, использует поэт в предпоследней строке стихотворения: «И сердце вновь горит»?

4.Укажите название приема, предполагающего нарушение прямого порядка слов, который использует А.С.Пушкин в стихотворении («шумит Арагва предо мною»)?

5. Каким размером написано стихотворение?

Задания для сочинения ограниченного объема ( 5-10 предложений).

1. Как с помощью различных поэтических приемов А.С. Пушкину удалось выразить основную мысль стихотворения?

2. Как А.С.Пушкин рассматривает взаимоотношения внутреннего мира человека и природы, в творчестве каких поэтов звучат схожие мотивы?

Последнее задание вызывает большие трудности не только потому, что нужно вспомнить лирику В.А. Жуковского, Ф.И. Тютчева, но и потому, что необходимо кратко излагать свои мысли и приводить точные примеры, проводить аналогии и выстраивать литературные параллели. Конечно, не вызывает сомнения, что систематическую работу по данному направлению необходимо проводить в течение всего курса изучения предмета в школе.

Проведение специальных занятий по обучению написанию сочинений развернутого объема (не менее 200 слов) строится по четкому плану:

· обдумывание проблемного вопроса;

· написание вступления;

· составление тезисно – доказательной части;

· отработка различных способов введения цитат;

· заключение.

Так, после изучения драмы М.Горького «На дне» предлагается следующая тема сочинения: По какой причине М.Горький отказался от первоначального варианта названия пьесы – « На дне жизни»? (по пьесе М. Горького «На дне»). Во-первых, данная формулировка вызвала различные мнения, во-вторых, позволила глубже заглянуть в текст и, в-третьих, нацелила ребят на решение проблемного вопроса, у которого нет и не может быть правильного однозначного ответа. Такая систематическая работа способствует заинтересованному прочтению произведений отечественной классики, пониманию специфического языка литературы и умению выразить свои суждения в письменной форме. 
А.В. Терентьева 

ИНТЕГРИРОВАННЫЕ УРОКИ В ПРОЦЕССЕ ФОРМИРОВАНИЯ
У ШКОЛЬНИКОВ ЦЕЛОСТНОГО ВЗГЛЯДА НА МИР

Сегодня в связи с процессами, происходящими в мире, меняются и ценностные ориентации современного человека. Необходимо прийти к пониманию того, что к природе и обществу применим единый системный подход, выражающий внутреннее единство мира. Формированию целостного взгляда на мир способствует интеграция. Важно научить школьников рассматривать не отдельные, изолированные явления жизни, а обширные единства, воспринимать мир во всем многообразии взаимосвязей. 
Интегрированным урокам присущи значительные возможности. Именно здесь обучающиеся могут получить глубокие и разносторонние знания, используя информацию из различных предметов, совершенно по-новому осмысливая события, явления. На интегрированном уроке имеется возможность для синтеза знаний, формируется умение переноса знаний из одной отрасли в другую. Это в свою очередь стимулирует аналитическую деятельность учащихся, развивает потребность в системном подходе к объекту познания, формирует умение анализировать и сравнивать сложные процессы и явления объективной действительности. 

Благодаря всему этому достигается целостное восприятие действительности. Именно на этих уроках в большей мере происходит формирование личности творческой, самостоятельной, ответственной, толерантной. 

Структура интегрированных уроков требует особой четкости и стройности, продуманности и логической взаимосвязи изучаемого материала по различным предметам на всех этапах изучения. Это успешно достигается за счет компактного, сконцентрированного использования учебного материала программы, а, кроме того, подключения некоторых современных способов организации и изучения учебного материала.

Гуманитарно-эстетический цикл школьных предметов позволяет достичь необходимого разнообразия в объединении нескольких предметов (ИЗО и музыка; литература и МХК; русский язык, литература и музыка; литература, ИЗО, МХК, музыка и т.д.).

Опыт показал, что совместное изучение этих предметов дает учащимся представление о развитии культуры разных эпох, помогает выявить место русской культуры в историческом процессе. Интегрированные уроки позволяют подойти к изучению темы более профессионально, формируя у обучающихся образное восприятие разных видов искусства. 

На уроке русского языка в 5-м классе при повторении темы «Синтаксис» используется текст рассказа К.Паустовского «Скрипучие половицы», музыка П. И. Чайковского «Времена года», репродукции картин Левитана, Шишкина.

Неподражаемое мастерство писателя позволяет не только отработать навыки постановки знаков препинания в предложениях различных конструкций, но и подумать над темой рассказа: «Мы жили на этой земле. Не отдавайте её в руки опустошителям, в руки пошляков и невежд» 

Главному герою П. И.Чайковскому не удалось остановить вырубку леса. С тяжелым сердцем возвращается он домой и по пути становится свидетелем смерти могучего дерева. После выразительного прочтения этого отрывка на фоне музыки П. И. Чайковского работаем над выразительными средствами языка: назовите примеры языковых средств (олицетворения: сосна застонала, вздрогнула; березы попытались удержать; сравнение: сосна лежала горой хвои).

Вывод: С помощью выразительности языка автор заставляет читателя сопереживать дереву, погибающему от топора, как переживал бы за человека, попавшего в беду. 

На этом уроке учащиеся не только закрепили навыки употребления знаков препинания в предложениях, но и увидели связь разных видов искусств с русским языком, почувствовали свою ответственность за сохранность окружающего мира.

Можно выбрать одну тему, которая бы объединяла все изучаемые темы года, и разработать эту тему во всем ее разнообразии. Тема «Образ женщины в русском искусстве XIX века» органично вписывается в программу 10 класса: героини Островского, Тургенева, Некрасова, Достоевского, Толстого, Чехова – богатая духовная пища для ума и для сердца. По данной теме можно спланировать несколько уроков. При изучении творчества А.Н.Островского уместен интегрированный урок «Женская судьба, запечатленная в искусстве второй половины XIX века», творчества И.С.Тургенева – интегрированный урок «Женский портрет в искусстве XIX века» и т.д. 

Интеграция обеспечивает совершенно новый психологический климат для ученика и учителя в процессе обучения. Например, создавая интегрированный урок по теме «Поэзия периода Великой Отечественной войны» (литература – история – музыка – изобразительное искусство), необходимо задуматься, какой материал отобрать, чтобы познакомить наших учеников с чувствами, настроениями различных поколений этого времени через взаимопроникающие явления в литературе, музыке, живописи. 

Имея давние традиции, само явление «интеграция» развивалось в основном на уровне внутрипредметных и межпредметных связей. В такой уже устоявшейся практике интерес представляет новая стадия в развитии интеграционного процесса в школе, значительно отличающаяся от интеграции на уровне межпредметных связей. Это не просто соединение близких понятий из разных предметов для прочных знаний, это объединение разных предметов при изучении одной темы, целого блока тем в одно целое на основе общего подхода.

Уроку литературы и физики в 11 классе мы дали имя: «И серебряный месяц ярко над серебряным веком стыл…», взяв за основу тему «Поэзия Серебряного века» и «Оптические явления в атмосфере».

Одна из целей этого урока – научить видеть родство поэзии и науки – разных сторон познания единого мира – достигается путем сопоставления взгляда на одно и то же явление с точки зрения «лирика» и «физика». 

Когда-то, давным-давно, люди не имея ничего, кроме окружающего мира, стремились познать его. Шло время, цивилизация развивалась, человечество стало вторгаться в природу, проводить эксперименты, чтобы открыть новые законы, создать новые приборы и технические средства, пытаться приручить её. Но через годы шагают и те, кто видит в природе не только объект для изучения, а источник красоты и особой духовной силы…
В итоге школьники приходят к выводу, что описание различных явлений и процессов «физиками» и «лириками» по сути совпадает. Но определения, даваемые явлениям наукой, более точны и детальны, чем описания поэтов, отражающих в стихах только яркие, эмоциональные стороны. 

Таким образом, интеграция обучения должна дать ученику те знания, которые отражают связанность отдельных частей мира как системы, научить ребенка с первых шагов обучения представлять мир как единое целое, в котором все элементы взаимосвязаны. Интеграция – средство получения новых представлений на основе традиционных предметных знаний. Она направлена на развитие эрудиции ученика, на обновление существующей узкой специализации в обучении. Но интеграция не должна заменить обучение традиционным предметам, она должна соединить получаемые знания в единую систему.
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М. М. Хохлова 

МНЕМОНИЧЕСКИЕ ПРИЕМЫ ДЛЯ РАЗВИТИЯ ОРФОГРАФИЧЕСКОЙ ЗОРКОСТИ В СРЕДНИХ КЛАССАХ

Слова «мнемотехника» и «мнемоника» обозначают одно и тоже – техника запоминания. Они происходят от греческого «mnemonikon» – искусство запоминания. Считается, что это слово придумал Пифагор Самосский (6 век до н.э.). Искусство запоминания названо словом «mnemonikon» по имени древнегреческой богини памяти Мнемозины – матери девяти муз. Первые работы по мнемотехнике датируются примерно 86-82 гг. до н.э. и принадлежат Цицерону и Квинтилиану. На Руси тоже использовалась такие приемы. Ее яркий пример – славянская азбука. Название всех букв кириллицы были придуманы с мнемонической помощью.

А (аз) Б (буки) В (веди) – я буквы знаю; Г (глагол) Д (добро) Е (есть) – письменность есть добро; Р (рцы) С(слово) Т(твердо) – произноси слово твердо.

Таким образом, уже издревле понимали, что мнемотехника облегчает запоминание, улучшает запоминание информации.

Ближе к нашему времени мнемоника изучалась параллельно с исследованиями психологов. Так, в 80-е годы 19 века, немецкий психолог Герман Эббингауз, представитель ассоциативной психологии, поставил задачу изучать память сепаратно, отделив ее от логического мышления; для этого он придумал мнемонические способы запоминания бессмысленных слов типа «дер», «сар», «лим» и прочее .
В советский период в нашей стране эту тему изучали лишь отдельные ученые – психологи: А.Р. Лурия, К.К. Платонов, А.А. Смирнов, Л. С. Выготский, А.Н. Леонтьев, П.И. Зинченко. Их научные работы вышли в свет в 30 – е годы. У советских методистов, учителей мнемоприемы относились к разряду «противоречащих осознанному научному освоению учебного материала». Поэтому учителя не афишировали свои «искусственные запоминания», по этой причине до сих пор нет хорошей мнемонической копилки «классических приемов».

Начиная с конца 80-х годов стали выходить в свет издания, которые наряду с занимательным материалом содержали и элементы мнемотехники. Из истории мнемотехники можно сделать вывод, что мнемотехника применяется давно во многих областях. С точки зрения психологии, она исследована давно глубоко и серьезно (наряду с такими психологическими понятиями, как память, запоминание), но в плане методологии русского языка она остро нуждается в изучении.

Причина, заставившая обратиться к мнемотехнике, – это ограниченные возможности слабых учащихся. Этих учеников «пугают» в предмете и огромные логические рассуждения и термины, а как итог этого – потеря интереса к предмету. Психологами доказано, что слабого ученика отталкивают и страшат длинные рассуждения в решении орфографической задачки. Замечено: если алгоритм рассуждения состоит из трех и более шагов, то ученик начинает скучать и действовать наугад. Мнемотехника – это возможность заставить слабых учеников не просто прослушать, но и понять объяснение, расширить границы восприятия. 

В учебнике под редакцией М.В.Панова «Русский язык» авторы ищут новые способы запоминания словарных слов. К «легальным» способам объяснения словарных слов Т.А. Рочко (один из авторов) относит:

1) связь с миром вещей.

Например, снегирь появляется около человеческого жилья зимой, в большие морозы, когда снег в лесу скрывает его корм. В представлении людей эта птица связана со снегом – и вот снегирь;

2) этимологические экскурсы.

Т. А. Рочко приводит такой пример: «Морковь – это современное название овоща, а в древнерусском языке исходной формой были моркы»;

3) связь с однокоренными словами.

Например, канарейка завезена в Европу с Канарских островов.

А если уже все «легальные пути» объяснения слов исчерпаны, тогда как быть? Т.А. Рочко советует перейти на «нелегальный» путь. То есть, она советует перейти к искусственным связям. Вот некоторые ее примеры: «Котлета – кот – атлет, вермишель – верный Миша, бульон – булькнул он». Данная работа освещает внутренние искусственные связи. Практически все мнемоприемы этого вида используют ассоциацию, не связанную с лингвистикой, но своей уникальной зацепкой выполняют свою первоочередную функцию – усвоение материала.

При желании можно набрать целый арсенал мнемоприемов: рифмованные правила, правила – помощники, сказки – ассоциации, рисунки-символы и т.д. Единой классификации мнемотехники нет. Вот некоторые приемы, которые помогают усвоению материала.

1. Сходство звукового или буквенного состава.

Многие учителя пользуются при изучении совершенного и несовершенного вида глагола маленьким, но очень действенным мнемоприемом: если в вопросе есть буква с (что сделать?), то глагол совершенного вида. Если нет с, это указывает на то, что глагол несовершенного вида.

Из учебника «Русский язык» под редакцией М.В.Панова. «Запомним: одеваем Надежду – надеваем одежду», т.е. одевать кого – то, а на себя надевать.

2. Общность ударений. Рифма.

Такие запоминалки важны для усвоения ударений в словах:

В огороде баба ФЁкла, у нее на грядке свЁкла! 

Долго ели тОрты –

Не налезли шОрты!

Мнемонические «стихи», а, точнее сказать, рифмованные строчки, иногда встречаются в учебниках и других пособиях по русскому языку.

Примером может служить известная ритмизация и рифмовка глаголов второго спряжения:

Видеть, слышать и смотреть,

И зависеть, и терпеть,

Гнать, держать, дышать, обидеть,

и вертеть и ненавидеть.

Непроизносимые согласные в корне слова:

И ужасно, и опасно

Букву Т писать напрасно!

Всем известно, как прелестно

Букву Т писать уместно!

Причём М.В. Ушаков справедливо предупреждал: «к мнемоническим приёмам нужно относиться очень осторожно…, применять только в тех случаях, когда нет других способов усвоить данные орфограммы, помимо их запоминания». Например, мы знаем, что родительный падеж множественного числа существительных вызывает у ребят, как правило, огромные сложности, а предложенные мнеморифмовки значительно упрощают усвоение материала.

Уважают человека 

у туркмен, татар, узбеков,

у таджиков и армян, 

у монголов и цыган,

у якутов и тунгусов,

у башкир и белорусов,

у киргизов и грузин, 

у бурят и осетин.

Шесть гектаров апельсинов, 

яблок, груш и мандаринов,

баклажанов – грядок пять,

помидоров – не собрать[Цитируется по: Успенский: 1996].
Очень часто для запоминания порядка падежей используются известные фразы: 

«Иван Родил Девчонку, Велел Тащить Пеленку», 

«Иван Рубил Дрова, Василиса Топила Печь», 

«Иван Родионович, Дайте Вашу Трубку Покурить!» и многие другие. Думается, что важно не только запомнить какую-то определенную фразу, но и попробовать самому выступить в роли автора крылатого выражения. Вот некоторые примеры учеников: 

«Ива Расцвела Даже Вот Такая Поглядите!»,

«Иван Рубился Днем В Такую Приставку»

3. Мнемонические таблицы

Например, рассчитанные на запоминание слов с удвоенными согласными:

КК

хоккей

аккуратный

аккордеон

4. Отнесенность к одному словообразовательному типу

Например, в трудных случаях схожести Родительного и Винительного падежей существительных мы пользуемся мнемоническим приемом – подставляем мысленно форму лисы (р.п.) или лису (в.п).

5. Схематично – рисуночная мнемоника


Схемы, таблицы, различные модели алгоритмов – все это эффективно для ребят с логическим типом мышления, а для школьников с наглядно – образным мышлением восприятие таких моделей сложны. 

А.Б.Панина при изучении темы «Гласные о и е после шипящих и Ц в суффиксах и окончаниях существительных и прилагательных» предлагает использовать сказочный домик, давая при этом следующий инструктаж: «Крыша – это суффикс. Основание, стены дома – графическое обозначение окончания. Соедини эти две фигуры – и домик готов. С учениками эти правила мы называем «правилом домика».

Также можно использовать «правило звездочки» при изучении «Суффиксов -чик, -щик». Включаются в работу несколько видов памяти учащихся (зрительная, механическая, слуховая, образная, эмоциональная), создаются благоприятные условия для перехода информации в долговременную память. А чтобы лучше запомнить эти 5 букв (Д, Т, З, С, Ж), нужно вспомнить фразу «Я ТоЖе ЗДеСь».

Говоря о классификации приемов мнемотехники, следует понимать, что это деление на группы условно. Конечно, есть мнемоприемы, хорошо вписывающиеся в границы той или иной группы, но иногда в одном приеме содержатся элементы нескольких групп. 

Требования к мнемотехническому приему

Нужно представлять, что применять мнемотехнику ученики будут только в том случае, если она легко запоминается.

Естественно, при работе над созданием мнемоприема мы придерживаемся определенных требований. У каждой из предложенных групп есть свои особенности, особенно у рифмовок, но есть и общие принципы.

1. Небольшой объем, предельная лаконичность.

2. Максимальная эмоциональность, образность, ассоциативность, единство которых должно вызывать интерес, позитивный настрой, положительные эмоции.

3. Мнемоническое правило должно представлять собой краткий, четкий алгоритм проверки орфограммы.

Главное в мнемоприеме – это простота запоминания, удобность в применении. Обладай он такими качествами – отпадает необходимость навязывать правило ученику волевыми усилиями. 

Итак, что же такое современная мнемотехника? Это возможность накапливать в памяти большое количество точной информации. Это экономия времени при запоминании – процесс запоминания полностью контролируется. Это сохранение запомненных сведений в памяти – то, что вы запомнили, вам больше не придется учить заново. Это мощная тренировка внимания и мышления. Совершенно не обязательно вводить элемент мнемотехники в изучение всех разделов русского языка. Ее применение необходимо на сложных моментах обучения. Изложенный материал представляет интерес для коррекционных классов, а также для учителей, работающих с детьми с задержкой психического развития.
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ДЕЯТЕЛЬНОСТНЫЙ МЕТОД КАК СРЕДСТВО РЕАЛИЗАЦИИ
СОВРЕМЕННЫХ ЦЕЛЕЙ ОБРАЗОВАНИЯ

Деятельностный метод как средство реализации современных целей образования предполагает следующие основные задачи обучения: 

· обучение деятельности;

· формирование личностных качеств и системы ценностей;

· формирование целостной картины мира.

Очевидно, что традиционный объяснительно – иллюстративный метод, на основе которого строится сегодня обучение в школе, недостаточен для решения поставленных задач. Понятно также, что решение этих задач не может проводиться в отрыве от исследований, посвящённых особенностям мышления школьников. Поэтому за основу моей рабочей программы взята развивающая программа Л.В. Занкова. Думаю, что общим понятием для развивающих программ, является понятие деятельности. В процессе разработки указанной выше педагогической технологии учитывалась структура ключевых компетентностей, представленная в документах по модернизации образования.

Условиями формирования и становления данного инновационного опыта является готовность учащихся осваивать проектную и исследовательскую деятельность в учебное и внеурочное время, работать в группах и принимать групповые решения. 

Идея изменений: сущность инновационного педагогического опыта заключается в использовании образовательных, коммуникационно – информационных технологий, в оптимизации проектной и исследовательской деятельности учащихся. Уроки с использованием метода проектов открыли новые грани нетрадиционных уроков. 

Концепция изменений: предполагает оптимизацию учебно – познавательного проектирования учащихся с целью их активизации, развития у них практических навыков, овладения ключевыми компетентностями на основе принципов информационной оперативности, вариативности и задействования эмоционально-ценностной сферы учащихся. 

Условия реализации изменений: модифицирующее преобразование проектной и исследовательской деятельности учащихся направлено на повышение гибкости учебного процесса и развитие способностей учащихся переносить свою компетентность на определенные ситуации реальной жизни, анализировать результаты деятельности. Реализация указанной технологии обеспечивается профессионализмом учителя, использованием ИКТ и Интернет – технологий, распределением обязанностей между участниками групповых проектов, самостоятельной исследовательской и творческой работой учащихся. 

Результатом изменений является повышение активности участия учащихся в проектной, учебно-исследовательской деятельности через освоение новой технологии и развитие творческих возможностей учащихся.

Поэтому в своей работе использую деятельностный метод. Как уже было сказано выше что традиционное обучение строится на основе объяснительно-иллюстративного метода. Сущность этого метода объясняю, выделив основные этапы урока:
	Сообщение 
Актуализация                  Объяснение                            Закрепление
темы и цели                    знаний                              нового

	урока                                                                         материала  

	                                                                                                                                      Контроль 


Основная особенность деятельностного метода заключается в том, что новые понятия и отношения между ними не даются детям в готовом виде. Дети «открывают» их сами в процессе самостоятельной исследовательской деятельности. Я как учитель лишь направляю эту деятельность и в завершении подвожу итог.

Выделила для себя следующую технологию последовательности деятельностных шагов (этапов урока).

1. Самоопределение к деятельности (орг. момент). 
На данном этапе организую положительное самоопределение ученика к деятельности на уроке. 

2. Актуализация знаний и фиксация затруднения в деятельности.

На данном этапе предполагаю подготовку мышления детей к проектировочной деятельности. В завершение этапа создаю затруднение в индивидуальной деятельности учащихся, которое фиксируется ими самими.

3. Постановка учебной задачи.

На данном этапе учащиеся соотносят свои действия с используемым способом действий (алгоритмом, понятием), и на этой основе выявляют и фиксируют во внешней речи причину затруднения. Организую коммуникативную деятельность учеников по исследованию возникшей проблемной ситуации в форме эвристической беседы. Завершение этапа связано с постановкой цели и формулировкой темы урока.

4. Построение проекта выхода из затруднения («открытие» детьми нового знания).

На данном этапе предполагаю выбор учащимися метода разрешения проблемной ситуации, и на основе выбранного метода выдвижение и проверка гипотез. В завершение устанавливаем, что учебная задача разрешена.

5. Первичное закрепление во внешней речи.

Учащиеся в форме коммуникативного взаимодействия решают типовые задания на новый способ действий с проговариванием установленного алгоритма.

6. Самостоятельная работа с самопроверкой.

При проведении данного этапа использую индивидуальную форму работы. Создаётся ситуация успеха, способствующая включению учащихся в дальнейшую познавательную деятельность.

7. Включение в систему знаний и повторение.

Выполняются тренировочные упражнения.

8. Рефлексия деятельности (итог урока).

На данном этапе организую самооценку учениками деятельности на уроке.

Ещё одной особенностью использования деятельностного метода является необходимость предварительной подготовки детей в плане развития у них мышления, речи, творческих способностей, познавательных мотивов деятельности. Специальную работу в этом направлении предусматриваю в течение всех лет обучения детей в начальной школе, но особенно на начальных этапах обучения. 

Деятельностный метод создает благоприятные условия для разноуровневого обучения и практической реализации всех дидактических принципов деятельностного подхода. Он имеет явные преимущества перед традиционным объяснительно-иллюстративным как с точки зрения интеллектуального и личностного развития детей, так и с позиций качества усвоения знаний.

В своей работе использую классно-урочную форму организации обучения. В зависимости от учебной задачи использую индивидуальные, групповые, фронтальные способы её решения или сочетание этих способов. На таких уроках обучающую роль играет и слово учителя, и высказывания детей, и информация, добытая ими. Правилом является самостоятельное осмысление информации. Для учащихся моих классов обычна работа в библиотеке с дополнительной литературой. Таким образом, уже в начальных классах создаю условия для развития способности учащихся к самообразованию.

Психологами доказано, что знания, усвоенные без интереса, не окрашенные эмоциями, не становятся полезными – это мёртвый груз. Поэтому добиваюсь положительных результатов в работе, используя современные подходы к обучению. На уроках ребята приобретают учебно-познавательную, информационную, коммуникативную компетенции.

Мною разработаны уроки с учётом деятельностного подхода к обучению. Каждый мой урок нацелен прежде всего на общее развитие школьника. Основой любого урока становятся: глубокая теория, богатое содержание, сравнение, сопоставление фактов, явлений и понятий, поиск связей между пройденным, изучаемым и перспективным материалом, открытие новых граней в уже изученном.

М. А. Шапкина 

«КРУЖОК МЕСТНОЙ ТОПОНИМИКИ»
(из опыта работы)

Краеведение является важным звеном школьной работы. «Краеведческая работа способствует глубокому пониманию изучаемых в школе материалов, приучает учащихся не только смотреть, но и видеть, не только знать, но и понимать», – писал в своей книге «Педагогика туристско-краеведческой работы в школе» А.А. Остапец. Настоящее краеведение немыслимо без занятий топонимикой, предполагающих ассоциативные связи с различными науками: историей, географией, биологией, литературой – и с жизнью и деятельностью человека, так как «вся история имён социальна». Эти занятия позволяют обучающимся закрепить знания основ наук и выработать умения ими пользоваться, а ведь «цель школы – дать ребёнку понимание живой действительности». 

Познавательный интерес существенным образом меняет отношение подростка к окружающей действительности, к изучаемым в школе предметам. 

Лингвистическое краеведение как составная часть внеклассной работы по русскому языку – достаточно эффективное средство патриотического воспитания обучающихся.

Интерес к истории родного края, его героическому прошлому может быть удовлетворён и развит не только традиционными видами краеведения (историческим, географическим, литературным), но и с помощью такой формы школьного лингвистического краеведения, как кружок местной топонимики. 

Что же понимается под местной топонимикой? 
Это географические названия городов, сёл, деревень, края, это городская микротопонимика (названия улиц, площадей, переулков и т.п.); это названия, которые неразрывно связаны с природными особенностями и историческим прошлым края, с именами выдающихся земляков. 

Кружок местной топонимики предложен для учащихся 7-8 классов, которые, в отличие от пяти- и шестиклассников, уже обладают некоторой лингвистической подготовкой (изучены фонетика, лексика, часть морфологии), а также изучается с 5 класса такой предмет, как краеведение (литературное, географическое, биологическое).

Для элементарных топонимических исследований в условиях городской школы мы привлекали архивные материалы, документальную, научно – популярную и художественную литературу о родном крае, материалы, представленные в местном краеведческом музее, географические карты, схемы и справочники административного деления, словари В.И.Даля, И.С.Слезневского. Конечно, нужны и городские экскурсии, и экспедиции за пределы города, и посещение музеев и библиотек.

Кроме того, на заседания кружка приглашаются люди, занимающиеся топонимическими, либо смежными исследованиями (например, местной историей), которые рассказывают о своем увлечении, о результатах своих поисков. Однако основные рассказчики – члены кружка, готовящие небольшие сообщения под руководством учителя, например: «О топонимических раскопках» – сообщение о том, как раньше называлась та или иная улица, сколько у неё было названий, когда они появились и в связи с чем, как их объяснить с лингвистической и социальной точек зрения и т.п. Каждый участник кружка заранее получает задание побеседовать со старожилами, заглянуть в научно-популярную литературу, посвященную истории родного края. На занятии сообщения суммируются, составляются списки микротопонимов города; учитель обобщает, подводит итоги.

Приведу примерный план работы кружка местной топонимики. К каждому занятию предлагается научно-популярная литература, доступная учащимся, которая используется при подготовке сообщений. 
	Тема занятия
	Задание к следующему
занятию

	1. Организация кружка (составление списка участников, знакомство с планом, выяснение интересов и корректировка плана, сообщение цели, особенностей работы кружка, рекомендация литературы и т.д.)

Знакомство с предметом исследования – топонимикой.
	

	2. История Саратовского края и 

г. Маркса (экскурсии в краеведческие музеи 

г. Саратова и г. Маркса)
	Составить список улиц Екатериненштадта (старого названия г. Маркса)

	3. История старых названий улиц 

г. Маркса
	Подготовка к топонимической экскурсии по городу.

	4. Экскурсия по старым улицам города (итог предыдущих занятий)
	Составить список улиц, носящих имена революционных, исторических деятелей, героев гражданской и Великой Отечественной войн

	5. «Их именами названы улицы нашего города» (об улицах, которым присвоены имена революционеров, героев гражданской и Великой Отечественной войн).
	Подготовить информацию о людях, чьими именами названы улицы г. Маркса.

	6. Топонимы, отражающие героическое прошлое Саратовского края.


	Найти на карте Саратовской области топонимы, происхождение которых связано с именами, фамилиями и прозвищами людей.

	7. Топонимы, образованные от имён, прозвищ, фамилий. «Что значит твоя фамилия?» (краткие сведения об антропонимике)
	

	8. Названия улиц, связанные с профессиями и занятиями людей.
	Вспомнить уроки литературы, на которых говорилось писателях-земляках. Найти на карте места, связанные с их жизнью и деятельностью

	9. Топонимы, связанные с местами жизни и деятельности писателей, композиторов, художников, учёных в пределах Саратовского края.
	Выяснить, какие улицы г. Саратова и Энгельса и почему названы в честь писателей, учёных, где находятся. Подготовить сообщения.

	10. «Саратов литературный» (микротопонимы, связанные с жизнью и деятельностью русских писателей в г. Саратове и с их произведениями).
	 Подготовка к сочинению-описанию памятника, местности, любого уголка природы (города), к сочинению о родном крае.

	11. Экскурсия по памятным местам г. Саратова, Маркса.


	 Проследить по карте Саратовской области, какие населённые пункты имеют то же имя, что и река, на которой они расположены.

	12. «Что сначала: название села или реки?» (топонимы, получившие имя по гидрониму)
	 Найти на карте топонимические неологизмы. Выяснить их происхождение (с точки зрения современного русского языка).

	13. Экспедиция в ближние населённые пункты с целью сбора топонимического материала.
	Систематизация собранного материала.

	14. Обработка собранных материалов. Оформление презентации, альбома или стенда. Анкетирование (цель – выяснить необходимость занятий топонимикой в дальнейшем)
	


Разумеется, мы обсуждаем не только то, что относится к так называемому «чистому» краеведению, но и практически, на конкретных примерах, знакомим кружковцев с терминами топонимики (например: «бинарная оппозиция», «гидроним», «микротопоним» и т.п.) Так, рассказывая о названиях, связанных с историческим прошлым края, приводим как пример топонимической бинарной оппозиции такие топонимы: Большой и Малый Караман и др., прошу ребят вспомнить, на каких уроках они встречались с иноязычным корнем би и что он обозначает. Выясняем, как возникает бинарная оппозиция в топонимике. После этого учащиеся легко находят на карте другие примеры бинарной оппозиции.

Данная система работы с местным топонимическим материалом вызывает неизменный интерес обучающихся, стремление расширить свои познания в краеведении, добавив к ним знания лингвистического характера. Они разыскивают новые, не рекомендованные учителем книги, используют ресурсы Интернета, приносят карты, схемы, чаще беседуют с родственниками на патриотические темы. Кроме того, приобретаются навыки обращения со словарями, справочниками, знакомятся с совершенно новыми для них терминами топонимики, опираясь на знания, полученные по другим предметам. 

О. В. Яшина 

ОБУЧЕНИЕ СОЧИНЕНИЮ – РАССУЖДЕНИЮ
НА ЛИНГВИСТИЧЕСКУЮ ТЕМУ В РАМКАХ ГИА В 9 КЛАССЕ

В последнее время много говорится о повышении качества образования, о формировании компетентности учащихся, в частности, о коммуникативной и лингвистической компетенциях. В национальной образовательной программе «Наша новая школа» большое внимание уделяется тому, что школьники должны уметь применять полученные знания в жизни. Учитель должен так формировать личность учащегося, чтобы тот понимал, что знания – это жизненная необходимость. 

По окончании 9 класса учащихся ждет сложное испытание – экзамен по русскому языку. Экзаменационная работа состоит из трех частей: сжатое изложение, выполнение тестовых заданий и сочинение на основе прослушанного и прочитанного текстов или на лингвистическую тему (по выбору учащихся).

Приступая к заключительной части экзаменационной работы, выпускники, как правило, выбирают сочинение, не связанное с лингвистической темой. Одна из причин этого – недостаточная теоретическая и практическая подготовка к этому виду работы.

Чтобы учащиеся успешно написали сочинение на лингвистическую тему, им, прежде всего, необходимо познакомиться с критериями оценки работы. Обучающиеся должны продемонстрировать теоретические знания одного из разделов лингвистики, показать умение создавать собственное речевое высказывание, опираясь на информацию из прочитанного текста, привести аргументы в защиту своей точки зрения.

Обучать сочинению на лингвистическую тему необходимо на протяжении всего школьного курса. В 5-6 классах – это лингвистическая сказка («О чем спорят части речи?», «Братья -чик- и -щик-»), в 7-8 классах – сочинение-обобщение после изучения деепричастий, причастий, правописания -н- и -нн- в различных частях речи, вводных слов, обращений и т.д. В 9 классе при подготовке необходимо повторить все известные учащимся разделы лингвистики. В качестве подготовки можно предложить сделать презентации: «Нужна ли нам орфография?», «Можно ли обойтись без знаков препинания?», «Зачем нужны суффиксы с эмоционально – экспрессивной окраской?», «Можно ли с помощью многоточия понять подтекст произведения?», «Как уточняющие члены предложения помогают детально представить изображаемые события?».

Можно разделить класс на несколько групп, каждая из которой будет рассказывать об одном из разделов лингвистики, о функциях знаков препинания. Подготовить учащихся к сочинению на лингвистическую тему помогают следующие задания. 

Спишите, вставьте нужные по смыслу слова
1. В конце предложения ставятся …, … или …. Эти знаки препинания обозначают границу предложения. Следовательно, они … предложения в тексте, помогая точно понимать написанное и читать текст с нужной интонацией. (Привести пример из текста).
2. Выделительными знаками препинания являются …, …, …, …, …. (Привести пример из текста).

3. Конечно, очевидно, во-первых, к сожалению, пожалуй – это …. слова. Они имеют различные значения: …, …, …, …, …. и т.д. (Привести пример из текста).
После того как теоретический материал не будет вызывать проблем у учащихся, можно приступать непосредственно к написанию сочинения на лингвистическую тему. 

К 9 классу учащиеся четко представляют структуру сочинения-рассуждения: вступление, тезис (главная мысль текста, основное положение, которое надо доказать); аргументы (доказательства, приведенные в защиту тезиса); выводы (подтверждение тезиса). Объем сочинения должен составлять не менее 50 слов.

В качестве вступления можно использовать риторические вопросы, комментарий, показывающий актуальность темы. В основной части – тезис, два аргумента из прочитанного текста (можно указывать номера предложений или применять цитирование). Аргументом может быть только такой пример, который соответствует высказанному тезису и доказывает его правильность. Заключение содержит выводы на основании размышлений, перефразирование тезиса.

Особое внимание при подготовке уделяется языковым средствам оформления сочинения-рассуждения. Это вводные слова (по-моему, по моему мнению, очевидно, на мой взгляд, конечно, во-первых, во-вторых, итак, следовательно, таким образом); речевые обороты (я полагаю, что…; попытаемся разобраться; я согласен с тем, что…; подводя итоги сказанному; отметим, что…); союзы (однако, и, а, но, потому что); лексические и синонимические повторы (точка – знак препинания).

Образец сочинения на лингвистическую тему: «Можно ли обойтись без кавычек?»: «Кавычки – это парный знак препинания, который стал употребляться лишь в конце восемнадцатого века. Можно ли сейчас обойтись без этого пунктуационного знака? 

По-моему, без кавычек в современном русском языке не обойтись. Во-первых, их ставят, когда заключенное в них высказывание не принадлежит автору текста. Поэтому их используют, чтобы обозначить границы прямой речи или цитаты (предложения 28, 31). Во-вторых, кавычки используют, когда хотят показать ироническое отношение к обсуждаемому предмету (предложение 23). Также кавычки употребляют для выделения названий литературных произведений, газет, журналов.

Таким образом, кавычки – знак препинания, без которого нельзя обойтись в письменной речи».

Итак, чтобы написать сочинение-рассуждение на лингвистическую тему, учащиеся должны четко представлять, о чем писать, как подбирать материал по теме сочинения, в каком порядке выполнять работу. Сочинение должно отличаться смысловой и структурной связностью, композиционной стройностью, точностью и выразительностью.
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педагогического вуза
80
Козлова О.А.

Социализация старшеклассников в условиях образовательного
процесса школы
83
Коробейникова В.А.

Морфемика и словообразование на уроках русского языка
в старших классах
86
Крутова Г. М.
Проблемы организации дистанционного обучения иностранному языку
90
Кузнецова К.С.

Классификация научных подходов к изучению феномена
педагогического сопровождения
93
Кухарчук О.В., Кухарчук  М.В.
К проблеме вузовской подготовки педагогов для современной школы
98
Логинова В.С.

Место проблемы и цели в научном аппарате
педагогического исследования
102
Лукашенко Д.А.

Диагностическая деятельность как предмет научно-педагогического
исследования
106
Лукашенко Н.П.

Научно-исследовательская деятельность преподавателей и студентов
как информационно – педагогический ресурс
109
Мирошниченко Н.Б.

К вопросу о педагогическом взаимодействии
112
Мурзаева Т.И., Царева Т.В.

Подготовка к лингвокраеведческой работе в процессе обучения
студентов – филологов
114
Мышковая М.Е.

Формирование мотивации студентов при изучении
медицинских дисциплин в немедицинских вузах
120
Никитина Е. А. 
Становление педагогической позиции будущего
учителя на этапе профессиональной подготовки
124
Павленкович С.С.

Формирование профессиональной компетентности будущего учителя
безопасности жизнедеятельности в системе вузовской подготовки
130
Павлова Н.В., Патралова З.С.

Применение динамической наглядности на уроках
русского языка в коррекционной школе
135
Паринова Г.К.

Анализ состояния педагогического образования в современной
социокультурной ситуации
138
Питина Т.П. 

Формирование лидерских качеств студентов педвуза
во внеаудиторной работе
145
Пузанкова А.А.

К вопросу о требованиях к подготовке учителей иностранных языков:
исторический и современный аспекты
149
Самохин А.Н., Логинова В.С.
Саратовский библиотечный техникум: первый опыт подготовки
библиотечных кадров в саратовском крае
154
Саяпин В.Н., Каримов Д.Д.
Среднее профессионально – педагогическое образование в системе
образования и его назначение
159
Саяпин Н.В., Кондрашов М.Н.

Особенности индивидуально – личностного развития
учащихся на уроках технологии
167
Саяпина Н.Н., Саяпин А.В.
Творческий потенциал и его значение в развитии личности 
176
Соловьева О.В.

Социально-правовая подготовка умственно отсталых детей-сирот
к самостоятельной жизни в обществе
180

Соколов С. В.
Некоторые вопросы формирования готовности студентов технических вузов
к корпоративному взаимодействию с иностранными партнерами
(к постановке проблемы)
184
Суслова О.И.

К вопросу о мотивационном компоненте профессионального
становления студентов
188
Фаддейчева Т.И., Вахрушина Е.П.

Методическая работа в дошкольном образовательном учреждении 
по формированию у дошкольников представлений о времени
192
Хромова С.А.

Методические вопросы разработки курса «современные средства
оценивания результатов обучения» для студентов – филологов
204
Шипова А.В.

Проблема социальной адаптации детей с нарушениями зрения
в специальной психологии и педагогике
210
Шипова Л.В.

Нарушения поведения у умственно отсталых школьников 
в процессе обучения
214
Раздел 2

ПОВЫШЕНИЕ КАЧЕСТВА УЧЕБНО-ВОСПИТАТЕЛЬНОГО 

ПРОЦЕССА В ШКОЛЕ

Баймаганбетова Р. Б.

Преемственность при обучении русскому языку в начальной и средней
школе на материале раздела «словообразование»
221
Гречаниченко М. В.

Комплексный анализ художественного текста в средней школе
224
Громова В.И.

Трудные вопросы анализа текста
227
Долганова А.М.

Исследовательская деятельность учащихся на уроках литературы
230
Костин А.М., Трофимова И.В.

Из опыта работы с одаренными учащимися на уроке и во внеурочное время
235
Кошлякова Г.В.

Литературное краеведение как способ активизации и оптимизации
учебного процесса
237
Крупнова М.В., Бочкарева О.П.

Опыт планирования и организации дополнительных видов
учебной деятельности по русскому языку и литературе в школе
240
Макарова Т.Е.
Формы работы с текстом при подготовке учащихся 9 классов
к итоговой аттестации по русскому языку
244
Никитина Г. А.

Роль текста в формировании развивающей речевой среды
на уроках русского языка
253
Обозная О.А.

Риторика в системе профильной подготовки учащихся
261
Плакса Н. В.

Взгляд учителя на УМК по русскому языку
под редакцией С. И. Львовой
264
Сыщикова О.Н.

Система подготовки к ЕГЭ по литературе
268
Терентьева А.В.

Интегрированные уроки в процессе формирования у школьников
целостного взгляда на мир
270
Хохлова М. М.

Мнемонические приемы для развития орфографической зоркости
в средних классах
272
Цибина Е. С.

Деятельностный метод как средство реализации современных
целей образования
277
Шапкина М. А.

«Кружок местной топонимики» (из опыта работы)
280
Яшина О. В.

Обучение сочинению – рассуждению на лингвистическую тему
в рамках ГИА в девятом классе
283
Сведения об авторах
Раздел 1
Александрова Наталия Алексеевна, канд. пед наук, доцент каф. ИСиТО Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Андреева Елена Андреевна, ассистент кафедры методики обучения иностранным языкам и языкознания Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского» 

Аргишева Ирина Геннадьевна, старший преподаватель кафедры немецкого языка Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского» 
Аришина Александра Владимировна, студентка 5 курса Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»
Афонина Татьяна Юрьевна, аспирант кафедры педагогики ГОУ ВПО «Пензенский государственный педагогический университет имени В. Г. Белинского»

Бем Наталия Александровна, канд. пед. наук, доцент каф. Педагогического института ИСиТО ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»
Беспалова Татьяна Александровна, канд. мед. наук, заведующая кафедрой валеологии и основ медицинских знаний Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского» 

Боликова Людмила Юрьевна, канд. пед. наук, доцент кафедры педагогики ГОУ ВПО «Пензенский государственный педагогический университет имени В. Г. Белинского»
Бурова Людмила Сергеевна, ассистент кафедры дошкольной педагогики и психологии Балашовского филиала ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Васякина Екатерина Николаевна, аспирантка кафедры педагогики ГОУ ВПО «Пензенский государственный педагогический университет имени В. Г. Белинского»
Вахрушина Е.П., старший воспитатель № 15 «Ручеек» г. Петровска Саратовской области
Габедава Инна Бегларовна,  старший преподаватель кафедры теоретических основ физического воспитания Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского» 
Герастевич Наталья Викторовна, преподаватель психологии ФГОУ СПО «Энгельсский государственный профессионально – педагогический колледж»

Даниелян Елена Григорьевна, аспирант кафедры педагогики Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского», учитель биологии МОУ «Гимназия №5» г. Саратова

Данилов Роман Сергеевич, канд. философ. наук, доцент кафедры спортивных игр Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Епифанова Наталия Николаевна, канд. философ. наук, доцент кафедры физвоспитания Энгельсского технологического института – филиала ГОУ ВПО «Саратовский государственный технический университет» 

Есипова Ирина Владимировна, аспирант кафедры менеджмента туристического бизнеса ГОУ ВПО «Саратовский государственный технический университет»

Залевский Александр Владимирович,  канд. философ. наук, доцент кафедры физвоспитания Энгельсского технологического института – филиала ГОУ ВПО «Саратовский государственный технический университет»

Зимина Лариса Владимировна, канд. филол. наук, доцент кафедры теории и истории литературы Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Каримов Данис Джамилович, директор социально-педагогического колледжа г. Саратова 

Кожевникова Дарья Андреевна, аспирантка кафедры педагогики Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Козлова Ольга Анатольевна, канд. пед. наук, доцент кафедры педагогики Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Кондрашов Михаил Николаевич, ассистент кафедры технологии Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Коробейникова Валентина Александровна, канд. филол. наук, доцент кафедры русского языка и методики его преподавания Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Крутова Галина Михайловна, канд. пед. наук, заместитель директора по заочному обучению Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Кузнецова Карина Сергеевна, аспирант кафедры педагогики Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Кухарчук Максим Владимирович, студент 5 курса Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»
Кухарчук Ольга Валерьевна,  канд. пед. наук, доцент кафедры специальной психологии Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»
Логинова Вера Степановна, канд. пед. наук, доцент кафедры педагогики Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Лукашенко Дарья Анатольевна, аспирант кафедры педагогики Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Лукашенко Надежда Петровна, канд. пед. наук, профессор кафедры педагогики Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Мирошниченко Нигина Бахтияровна, соискатель кафедры педагогики Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского» 

Мурзаева Тамара Ивановна, канд. филол. наук, доцент кафедры теории и истории языка Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Мышковая Марина Евгеньевна, старший преподаватель кафедры технологического образования  Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Никитина Елена Александровна, канд. пед. наук, доцент кафедры педагогики Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Павленкович Светлана Сергеевна, старший преподаватель кафедры валеологии и основ медицинских знаний Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского» 

Павлова Наталия Владимировна, канд. пед. наук, доцент кафедры коррекционной педагогики Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Паринова Галина Константиновна, канд. пед. наук, заведующая кафедрой педагогики Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Патралова Зоя Сергеевна, канд. филол. наук, доцент кафедры логопедии и психолингвистики Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Питина Татьяна Петровна, аспирант кафедры педагогики Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Пузанкова Анастия Александровна, ассистент кафедры иностранных языков Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Самохин Алексей Николаевич, преподаватель истории ГОУ СПО «Саратовский областной колледж культуры имени Е.Н. Курганова» 

Саяпин Алексей Васильевич, аспирант кафедры педагогики Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»
Саяпин Василий Николаевич, канд. пед. наук, профессор, заведующий кафедрой технологического образования Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Саяпин Николай Васильевич, канд. пед. наук, доцент кафедры менеджмента туристического бизнеса ГОУ ВПО «Саратовский государственный технический университет»

Саяпина Наталия Николаевна, канд. пед. наук, доцент кафедры педагогики Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»
Соколов Сергей Вячеславович, преподаватель инженерного факультета Российского университета дружбы народов, г. Москва; аспирант кафедры педагогики ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского» 
Соловьева Ольга Васильевна, канд. соц. наук, доцент кафедры коррекционной педагогики Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Суслова Ольга Ивановна, канд. пед. наук, доцент кафедры специальной психологии Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Тим Брюгеман (Tim Brueggemann), доктор, старший лектор Педагогического факультета Вестфальского университета Вильгельма г.Мюнхена

Фаддейчева Татьяна Ивановна, канд. пед. наук, зам. директора по учебной работе Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Хромова Светлана Алексеевна, канд. пед. наук, доцент кафедры теории и истории языка Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского» 

Царева Татьяна Викторовна, студентка 5 курса факультета русской словесности Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»

Шипова Алина Валерьевна, ассистент кафедры специальной психологии Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского» 

Шипова Лариса Валентиновна, канд. психол. наук, заведующая кафедрой специальной психологии Педагогического института ГОУ ВПО «Саратовский государственный университет имени Н.Г. Чернышевского»
Раздел 2

Баймаганбетова Радмила Бикбулатовна, учитель начальных классов МОУ «СОШ№1» с. Александров - Гай Саратовской области.

Бочкарева Ольга Петровна, учитель русского языка и литературы МОУ «Лицей №3 им. А.С. Пушкина» г. Саратова.
Гречаниченко Марина Васильевна, учитель русского языка и литературы МОУ «СОШ № 72» г. Саратова 

Громова Виктория Ивановна, старший преподаватель кафедры филологического образования ГАОУ ДПО «СарИПКиПРО»
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