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ВВЕДЕНИЕ
Я высоко ценю истинную науку – ту, которая 

интересуется человеком, его счастьем и судьбой.

                                                                  Л.Н. Толстой

Родной язык составляет главный, центральный предмет, входящий во все другие предметы и собирающий их результаты.            К.Д. Ушинский
Родной язык в школе – это инструмент познания, мышления, развития. Он обладает неисчер-паемыми возможностями творческого обобщения. Это основное средство сделать ученика способным усваивать другие предметы.           Л.П.Федоренко

Преподавание родного языка в школах любого вида начинается с учебника. Учебник – это друг ученика и учителя, центр их взаимодействия и сотрудничества. Именно поэтому сотрудники Научно-практической лаборатории теории и методики коррекционного обучения  русскому языку и чтению, возникшей в 2009 году на базе кафедры русского языка, литературы и спецметодик факультета коррекционной педагогики и специальной психологии Педагогического института Саратовского государственного университета имени Н.Г. Чернышевского, свою первую научную конференцию посвятили именно Учебнику! Материалы этой Региональной конференции «современные  Учебники  по  русскому  языку  и  чтению для  коррекционной  школы как методическая  проблема» положены в основу данного сборника. 
Главной задачей нашей Лаборатории (см. фотостенд на обложке сборника), а также проведённой конференции является объединение специалистов-дефектологов с целью координации научно-исследовательской, методической и учебно-практической деятельности преподавателей факультета коррекционной педагогики и специальной психологии и учителей специальных школ в области методики преподавания русского языка и чтения, развития речи, совершенствования методов и приёмов обучения в коррекционной школе.
Н.В. Павлова, доцент, зав. Научно-практической лабораторией теории и методики коррекционного обучения  русскому языку и чтению;
З.С. Патралова, доцент, научный руководитель творческой группы «Словарно-орфографическая работа на уроках русского языка» в  течение многих лет, автор нескольких методических и справочных изданий по этимолого-орфографической работе со школьниками
РАЗДЕЛ I. 
Учебник как основное средство обучения русскому языку                в коррекционной школе. Анализ альтернативных учебников для коррекционной школы по русскому языку и чтению.
Н.В. Павлова, З.С.  Патралова

школьный  УЧЕБНИК  русского  языка   

как актуальная  методическая  проблема  
Проблема  школьного учебника по любому предмету не является новой для методики. Это касается и коррекционной школы. Создать новый современный учебник – задача не простая. Сегодня для коррекционной школы VIII вида разработаны альтернативные программы и создаются альтернативные учебники. К сожалению, обновление учебников происходит не быстро, некоторые дополняются, дорабатываются в рамках традиционной программы, но с учётом современных требований, отражённых в новой программе. 

Подобная ситуация, с одной стороны, усложняет работу учителей, методистов, студентов-практикантов, но, с другой стороны, позволяет предоставить студентам больше возможностей для сравнения, вдумчивого анализа, творческого применения различных учебников и дополнительных учебных пособий (рабочих тетрадей по русскому языку, созданных под руководством Э.В. Якубовской для 2-9 классов коррекционной школы VIII вида). Реализация принципов коммуникативной и воспитывающей направленности,  взаимосвязи эмоциональной сферы учащихся с их мышлением и речью – важнейшие принципы учебников для коррекционных школ различных видов.

При оценке современных учебников следует иметь в виду  также коррекционно-развивающий потенциал и мотивационные возможности  учебника, взаимосвязь развития мышления и речи (устной и письменной) учащихся коррекционной школы, способы и приёмы активизации эмоциональной и речевой сферы школьников, деятельностный подход к обучению. «Разглядеть», расшифровать эти принципы в учебниках и реализовать их на уроке нередко оказывается  трудностью как для студентов, так и для многих специалистов-практиков, в чём мы убеждались неоднократно при общении со студентами-заочниками, работающими в школе, а также с педагогами на курсах повышения квалификации и непосредственно на школьных методических семинарах. Чтобы организовать на уроках русского языка и чтения речемыслительную деятельность учащихся на основе предметно-практической деятельности, студенты-практиканты, например, дополняют упражнения динамической (подвижной) наглядностью конкретного и абстрактного характера (подвижные картинки, разборные таблицы, схемы). Подобные средства служат для  ученика с нарушенным интеллектом специальной опорой, помогающей ему сориентироваться в задании, которое становится более понятным и доступным. Воспитывающий и занимательный характер учебного материала способствует формированию у учащихся интереса к родному языку и их личностному развитию.

Вузовская система методической работы с учебником для коррекционной школы включает такие традиционные моменты, как анализ учебников (в том числе сравнительный и проблемный), сравнительный анализ альтернативных программ по одному из разделов и их реализации в соответствующих учебниках русского языка и чтения, разработка фрагментов урока по материалам учебника и т.д. На экзаменах по специальной методике студенты также обращаются к материалам школьных учебников, чтобы проиллюстрировать ответ примерами, показать, каким образом происходит конкретное воплощение принципов коррекционно-развивающего обучения и личностно ориентированного подхода. 

Дополнительно нами применяются также виды работ со школьными  учебниками нетрадиционного, творческого характера:

– сопоставительный анализ учебников, дидактического материала и рабочей тетради по русскому языку;

– самостоятельное иллюстрирование (или редактирование, адаптация готового изобразительного материала) учебников с помощью различных видов наглядности (конкретной, абстрактной, динамической);

– самостоятельный подбор текстов (а также их составление) и редактирование некоторых заданий к упражнениям учебника в связи с различными задачами и аспектами анализа;

– редактирование материалов упражнений учебника с учётом различных возможностей учащихся (сильных и слабых), разработка вопросов и заданий к текстам упражнений, а также дополнительных упражнений пропедевтического характера, приёмов работы по развитию речи, орфографии и грамматике на основе проведённого анализа определённого раздела учебника;

– самостоятельная разработка страниц учебника по определенной теме (разделу);

– подготовка «живой страницы» учебника. 

Одним из интересных аспектов содержания учебника является его лексическое наполнение. Принцип подбора лексики ориентирует детей на связную речь (если даются частотные тематические группы слов), способствует последовательному и систематическому обогащению лексики умственно отсталых детей. Попытки студентов выполнить необходимые требования при отборе лексики для упражнений дают им возможность почувствовать, насколько тщательным и кропотливым является подобный труд. Студенты составляют на занятиях по специальной методике словарики действий, признаков, родственных слов и т.п., наиболее значимых с точки зрения обогащения лексикона учащихся разных классов, и создают на их основе тексты для упражнений.

Множество дипломных работ было выполнено на кафедре русского языка, литературы и спецметодик учителями-практиками (выпускниками заочного отделения) и выпускниками очного отделения под руководством доцентов З.С. Патраловой, Н.В. Павловой, Т.А. Бочкарёвой и  профессора В.П. Крючкова с целью апробации новых, альтернативных учебников русского языка и Рабочих тетрадей «Читай, думай, пиши» (например, Н.Ю. Кузнецова, Л.В. Широкова работали на базе Областного центра Психолого-педагогической реабилитации и коррекции г.Саратова и специальной коррекционной школы-интерната VIII вида с. Широкий Буерак Вольского района), а также оценки эффективности экспериментального обучения по русскому языку и чтению. 

Собрание лучших студенческих работ – своеобразная методическая копилка – демонстрируется на сменных стендах «Страницы учебника», «Живой урок», «Творчество студентов и школьников». Целью подобной работы было развитие речетворческих возможностей студентов и учащихся с нормальным и аномальным развитием. Лингвометодические сочинения студентов мы считаем важным видом творчества, направленным на развитие профессиональной компетенции выпускников-дефектологов.
З.С.  Патралова

Анализ учебников по русскому языку для начальных  классов коррекционной школы VIII вида

Учебники для начальных классов коррекционной школы VIII вида (см. список литературы) в целом составлены в соответствии с действующей программой для специальных (коррекционных) образовательных школ VIII вида (полностью или частично). Выбор текстов упражнений, с точки зрения содержания и соответствия возрастным и специфическим особенностям школьников, в большинстве своём удачен. Широко используются различные жанры устного народного творчества, яркие, выразительные отрывки из произведений детских писателей и поэтов. Они отличаются более высоким уровнем доступности для учащихся и практической направленностью. В учебниках чётко прослеживаются преемственность с ранее пройденным материалом,  межпредметные связи (с уроками чтения, например) и т.д. Это характеристика всех учебников для 2-4-х классов коррекционной школы VIII вида класса, то есть в каждом учебнике присутствует какой-либо из перечисленных положительных моментов. К сожалению, о некоторых учебниках нельзя сказать, что они отвечают всем требованиям, предъявляемым к школьным учебникам. Это касается даже так называемых лучших учебников. Так, учебники, созданные под редакцией доктора педагогических наук, профессора В.В. Воронковой, являются победителями конкурса по созданию учебников нового поколения для школы, проведённого Национальным фондом подготовки кадров и Министерством образования и науки Российской Федерации. 

    Именно поэтому мы взяли для подробного анализа один из учебников по русскому языку под редакцией проф. В.В. Воронковой. Это учебник «Русский язык» для 2 класса специальных (коррекционных) образовательных учреждений VIII вида (М.: Гуманит. изд. центр ВЛАДОС, 2005.) 

   Общая характеристика  указанного учебника.

   Название учебника «Русский язык» вполне соответствует названию учебного предмета русский язык федерального компонента государственного образовательного стандарта, но утверждённой программе по русскому языку для 2 класса специальной (коррекционной) школы VIII вида, подготовленной проф. В.В.Воронковой, не всегда соответствует. Можно сказать, что в рассматриваемом учебнике систематическое изложение программного учебного материала представлено лишь частично. 

Так, в разделе программы «Тематическое планирование» на стр. 9 в качестве материала по теме «Слог» предусмотрены только двусложные слова. Однако в упражнениях учебника предлагаются слова из 2-3-х слогов –  как для наблюдения, так и для самостоятельного деления слов на слоги  (см., например, слова  ворона, воробей, девочка, валенки, машина, ириска и др. из упр. 74-75 на с. 34-35;  садовод, садовый, садовник, носище – из упр. 76 на с.35 или воробей, корова, молоко – упр.79 на с.37). 

Тема «Слова, обозначающие действия» впервые изучается во 2-м классе (во втором полугодии). Программа ограничивает этот круг лексики глаголами настоящего времени 3-го лица единственного и множественного числа. Материал учебника вызывает недоумение. В первом  упражнении по данной теме (№ 209, с.110) в качестве текста для чтения и наблюдения предлагается стихотворение, включающее только глаголы 3-го лица ед.ч. настоящего времени, а уже в следующем упражнении (№ 210, с.111) вперемешку идут глаголы настоящего и прошедшего времени: решает, решил, писал, написали.

Есть упражнения, явно перегруженные и сверхпрограммным  материалом, и сверхпрограммными  заданиями (например, упражнения 215 и 218 по теме «Предлоги», материал которых неоправданно расширен).

Известно, что во 2-м классе учащиеся знакомятся с первым в жизни учебником по родному языку. Это означает, что к содержанию и оформлению учебника должны быть предъявлены особенно строгие требования (доступности, компактности, поэтапного развития каждой темы). В то же время очень важно, чтобы учебник представлял собой занимательную книгу для ученика, чтобы материал этой книги был рассчитан на его эмоциональный отклик, на его желание в чём-то разобраться. Учебник, по сути, призван пробуждать интерес к предмету и создавать положительную мотивацию для обучающихся, приглашая их к серьёзной работе над ним. Исходя из этого, считаем необходимым отметить многочисленные просчёты автора при комплектовании учебника.

1. Формулировки правил, включающие определение понятий, громоздки, содержат  избыточную, иногда противоречивую информацию. 

Например, тема «Ударный слог. Ударные и безударные гласные». Невозможно усвоить понятие ударный слог, читая правило в рамке (Слог, который произносится чётко, называется ударным) после выполнения первого по теме упр.93 (с.46): «Прочитай по слогам.» (что? – слова – пропущено). Далее записаны по слогам имена: А-ня, Ма-ша и т.п. Вопрос к этим словам: «Первый или второй слог произносится чётко?» не имеет смысла, т.к. при чтении по слогам оба слога произносятся с абсолютно одинаковой силой, т.е. чётко и громко – по правилам орфографического чтения. Чтобы выделить ударный гласный, читать и произносить слова надо в соответствии с орфоэпическими нормами: достаточно быстро, энергично, не растягивая их. 

В следующем упражнении (№ 94) надо «прочитать и запомнить» стихи А.Шибаева об ударном слоге, выделить который помогает «невидимка молоток». Нет ни рисунка, ни разъяснения по поводу чудесного молотка. 
На следующей странице – громоздкое (в 4 строки) правило в рамке: Гласный звук в ударном слоге – ударный. В остальных слогах гласные безударные. Над ударной гласной буквой ставится знак ударения… (показан знак ударения – отдельно – и образцы слов). Выражение «ударная буква» в принципе неверно, вполне можно обойтись без него. 

На с.52 в рамке дано правило о переносе слов. Процитируем его вторую часть:  …Одну букву нельзя оставлять на строке и переносить на другую. Например: у-литка, по-ю.  Эта часть правила содержит запрет, и тут же приводятся примеры, нарушающие этот запрет, что абсолютно недопустимо! Кроме того, первый же пример в правиле выходит за рамки программы, которая ограничивается делением на слоги только двусложных слов.  

 
Во многих правилах примеры вообще отсутствуют (стр.55, 89 и др.) или не содержат точных формулировок. Так, на с.86-87 в два приёма (в двух рамках) раскрывается очень трудная и важная для учащихся тема «Мягкий знак в конце слова». Обе формулировки не выдерживают критики! В первой написано: Мягкий знак обозначает мягкость согласного звука на письме.

Два абстрактных слова рядом очень усложняют восприятие смысла, не указан ориентировочный элемент – позиция ь – конец слова. Во второй части правила – на странице рядом – иная интерпретация той же информации: 

Мягкий согласный звук обозначается на письме буквой ь: соль, пять, мать. Если согласный мягкий, пишем букву ь. Согласный читаем мягко. 

Подобные формулировки нуждаются «в переводе», т.е. правило не только не адаптировано, оно неточно сформулировано. При этом отсутствует какое-либо противопоставление мягких и твёрдых согласных на конце слова, оно приводится только в двух упражнениях, а в последнем детям нужно самим заменить твёрдый согласный мягким и получить новые слова (в том числе мель, хорь, значение которых для детей малопонятно). И таких неточных формулировок разных правил очень много.


2. Оценка материала упражнений предполагает рассмотрение текстового компонента и системы предлагаемых заданий. 

К сожалению, во многих упражнениях задания наслаиваются друг на друга, представлены в неудобной для восприятия форме – в виде сплошного текста, без красных строк. Второкласснику нужна ступенчатая, пошаговая система заданий, логично выстроенная, с чёткой структурой и соблюдением принципа единообразия (скажем, прямой порядок слов уже облегчает понимание заданий). Отдельные задания имеют неконкретный, расплывчатый характер, что мешает ученику выполнить их, не говоря уже о том, что никакого интереса подобная работа вызвать не может! 

Нечёткость и некорректность вопросов к учащимся, небрежность в их формулировке и перегруженность упражнений заданиями и текстовым материалом встречается довольно часто, начиная буквально с первой страницы.

Так, уже в первом упражнении (стр. 3) ученик читает задание: Скажи, что ты видишь на рисунках. – почему не кого?, если изображены живые существа: аист, утка и осы. Далее – вопрос: Какой первый звук в этих словах? – но начальные звуки в словах разные. Для начинающих обучение во 2-м классе трудность представляет и выделение гласного звука в слабой позиции (редуцированного), а именно эту операцию предстоит выполнить ребёнку, чтобы ответить на следующий вопрос упражнения 1: Какой последний звук в последнем слове? (это слово – ОСЫ).  

Нарушением  принципа доступности является также требование в упр.9 на с.6  написать буквы, обозначающие начальные и конечные звуки (в слабых позициях), в том числе  в словах утюг и  ёлка или ель – с йотированным гласным в начале слова. 

Упр. 10 воспринималось бы более чётко оформленным и удобным для выполнения, если бы 3 задания были записаны не подряд, а по шагам, каждое с красной строки. Подобным образом (сплошным текстом) записаны задания в подавляющем большинстве упражнений, хотя иногда запись заданий является ступенчатой (пошаговой), как в упр.74 на с. 34 или в упр.76 на с.35 и др.   

К относительно удачным по замыслу упражнениям в данной теме, как нам кажется, можно отнести упр.23, но выполнить предлагаемое задание («Назови имена одноклассников, которые начинаются со звуков П, С, К и т.д. – всего указано 12 букв  в роли «звуков») очень сложно. 
Нередко предлагаемые задания представляют для ученика в буквальном смысле ловушку (?!). Например, в упр. 38 на с.18 требуется сначала прочитать и списать буквы, в том числе Ъ – Ы, И – Й, Е - Ё, а затем подобрать слова, начинающиеся «с этих звуков» (!). Это одно из невыполнимых заданий не только для второклассника с нарушением интеллекта! 

Отсутствие единообразия в формулировках заданий также создает дополнительную трудность для ученика. Обычно задание начинается с прямого обращения к ученику – в форме глагола повелительного наклонения, называющего ту операцию, которую будет выполнять ученик. В некоторых упражнениях это ключевое слово в задании перенесено в конец фразы, что затрудняет её восприятие и понимание задания: Буквы, которые обозначают парный глухой согласный подчеркни одной чертой, парный звонкий – двумя. (упр. 145 на с.73, пунктуация сохранена – запятая отсутствует); Буквы, обозначающие парные звонкие и глухие согласные, подчеркни. (упр.150 на с.76);


 Уровень требований к умственно отсталому ребёнку явно завышен и в некоторых других упражнениях. Так, в задании к упр.61 (стр.26) требуется подобрать  слова к схемам и записать их (приведены схемы слов из 3-х, 4-х, 3-х букв). Вряд ли ученик 2-го класса способен сам подобрать примеры. Ему необходима помощь, например, в виде опорных рисунков, на которых изображены предметы, в названиях которых дети легко обнаружат нужное количество букв. При этом предусмотрительно была бы снята ещё одна сложность: подберёт ученик слова ёж, юла, яма (2 последних – из предыдущего упражнения, ведь это не запрещено) и запутается в подсчёте звуков и букв и в их соотношении!  

Насколько проще и полезнее оказалась бы подобная работа, если ребёнок выполнял бы задание по образцу. К сожалению, образцы в подавляющем большинстве  упражнений отсутствуют! Для ученика 2 класса в первом учебнике по родному языку это очень важно!

Таким образом, некорректные и громоздкие формулировки вопросов и заданий, перегруженность упражнений заданиями  утомляют второклассников. Для облегчения восприятия тексты в некоторых упражнениях необходимо сопровождать наглядностью, которая, к сожалению,  отсутствует. 

3. Специальная система работы со словарными словами (предполагающая наличие в учебнике справочного словарика, заданий, упражнений и, возможно, предметных картинок) в учебнике отсутствует.  Можно ли считать элементами этой системы словарные слова, которые иногда среди прочих слов встречаются в некоторых упражнениях? На наш взгляд, их присутствие в упр.74, 75, 77, 79 и др. оказывается случайным, эти слова никак не выделены.

   4. Лексика, представленная в учебнике, не всегда отражает актуальный для учащихся словарь (см. примеры: арка из упр.96 на с.47, енот, ежевика,   софа и др.). В  разных упражнениях  нередко  приводятся одни и те же примеры, а упр. 60 и 62 на соседних страницах включают подобные задания и  дублируют словесный материал, хотя и расположенный иначе (ох, ух, эх, мох, эхо). Думается, что лексическое богатство нашего языка позволяет поднимать второклассников на более высокий уровень накопления словарного запаса и его использования. Многократная эксплуатация одних и тех же примеров снижает эмоциональную насыщенность урока, что не способствует развитию интереса к предмету и к обучению вообще. 

 5.  Работа над предложением и текстом отражена в учебнике, на наш взгляд, недостаточно детально и последовательно. 

Непосредственное изучение предложения – очень важного лингвометодического понятия как в коммуникативном отношении, так и с точки зрения пропедевтики (дети готовятся к восприятию понятия текст)  –представлено в учебнике в специальной теме, включающей всего 6 упражнений (с.38-41), причём в 2-х из них (№ 83 и 84) требуется прочитать и списать 3 предложения. В первом случае они образуют не совсем понятный текст: «Дети пошли в лес. Кто остался дома? Хорошо в лесу!», во втором – изолированные предложения, списывание которых осложнено тем, что последнее слово надо дописать самостоятельно по рисункам. 

Важнейшая в разделе тема «Текст» появляется впервые в учебнике по русскому языку и должна быть представлена максимально понятно для ученика. Осознать, усвоить понятие «текст» ребёнок должен на чисто практическом уровне, понимая, как связаны предложения друг с другом, чем определяется их последовательность. Доступными в этом отношении на начальном этапе для второклассника могут быть лишь тексты из 2-3-х предложений. В упр.88 на с.43 требуется сразу составить текст из 4-х, в целом связанных по смыслу предложений. Как это сделать? – загадка для ученика. В упражнении нет никаких ориентиров, подсказок. Очевидно, что только учитель может помочь справиться с подобной задачей. К сожалению, большинство учителей сами с трудом представляют последовательность такой работы, подобная методика не описана детально в специальной литературе. Скорее всего, дети вместе с учителем просто «отгадают», где первое предложение, где следующее. 

Большинство упражнений по теме «Текст» явно перегружены и огромными текстами, и громоздкими заданиями (например, в упр.90 на с.44 текст для чтения и выборочного списывания включает 34 слова!, а задание – 32! – 66 слов на одно упражнение – это слишком много!). Таким образом, даже в количественном отношении принцип последовательного усложнения материала соблюдается частично. Сама система заданий на уровне отдельного упражнения и серии упражнений по теме отсутствует. 

Связные тексты как материал упражнений по русскому языку желательно подбирать с учётом воспитательных задач. К сожалению, количество таких текстов в учебнике ничтожно, приводимые пословицы и загадки, иногда удачные стихотворения несколько сглаживают ситуацию. Однако и подбор пословиц не всегда отвечает потребностям и возрасту учеников. Например, о чём говорит умственно отсталым второклассникам пословица из упр.171 (с.88): Чтобы других учить, надо свой разум наточить?! О ком она: об учителе или о детях? 

Трудно найти в учебнике такие тексты к упражнениям, которые действительно обогащают жизненный опыт детей, учитывают их интересы, расширяют кругозор. Их ничтожно мало!  Можно назвать стихотворение «Всем хорошо!» (автор Е.Кай), которое поделено на два упражнения - 95 и 97. В упр.155 – редкое задание: Доскажи слово – на материале интересного стихотворения о радуге. 

Тематика представленных текстов в целом традиционна. Особенно эксплуатируется тема «Времена года» и описания природы, упражнения часто перекликаются (упр.82 и упр.85 на с.39 и 41, упр. 175 и 181 на с.90 и 93 и др.) 

6. Нумерация упражнений для ученика недоступна (по программе 2 класса изучается числа до 20, а в нумерации упражнений используются трёхзначные числа – до 239), таким образом, нарушена прямая взаимосвязь с изучением математики. 

 7. Техническая сторона оформления учебника также вызывает много вопросов и оставляет желать лучшего. 

В данном учебнике встречаются даже фактические, грамматические  и пунктуационные ошибки, которые также снижают качественный уровень учебника. 

8. Особое внимание при анализе учебников для начальных классов следует уделять художественному оформлению, т.к. оно способствует (или мешает) эстетическому воспитанию учащихся, формированию у них вкуса и чувства прекрасного. Иллюстрации в данном учебнике не отвечают общедидактическим и воспитательным задачам, наоборот, они затрудняют процесс усвоения содержания учебника, не учитывают возрастных и психологических особенностей умственно отсталых детей.

9. Примерно 70% содержания учебника мало соотносится, либо не соотносится вообще с возрастными и психофизиологическими особенностями второклассников с нарушением интеллектуальной сферы.  Принцип учёта психофизических и возрастных особенностей младших школьников с умственной  отсталостью не выдержан в требованиях к заданиям во многих упражнениях (например, в упр. 54 на с.23, в упр.56 на с.24 и др.).  

Таким образом, можно сделать общие выводы об оценке рассматриваемого учебника.

1. В учебнике имеются серьезные отступления от программы по русскому языку для 2 класса специального (коррекционного) образовательного учреждения VIII вида.

2. Учебник в целом не отвечает общедидактическим и лингвометодическим принципам. Большая часть содержания учебника (примерно на 70%) не соответствует возрастным и психологическим особенностям учащихся с отклонениями в развитии, не способствует формированию учебной мотивации и развитию интереса к урокам русского языка. 
3. Учебник не принадлежит к завершённой предметной линии учебников, напротив, явно выбивается из неё. Мы видим в этом не только вину автора, но и издательства (корректора, редактора, художника).
Указанные недостатки и просчёты позволяют говорить о необходимости серьёзной переработки учебника (примерно на 90%). 

С нашей точки зрения, в таком виде учебник не должен быть рекомендован к использованию в учебном процессе специальной (коррекционной) школы VIII вида. 
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Н.В.  Павлова

презентация  нового  учебника  по  русскому  языку для  2-го  класса  коррекционной  школы  VIII  вида
Представляя новый учебник (Русский язык. 2 класс: учеб. для специальной. (коррекц.) образоват. учреждений VIII вида. – М.: «Просвещение», 2009. Авторы Э.В. Якубовская, Н.В. Павлова), во-первых, следует сказать о том, что это пока единственный учебник по русскому языку для коррекционной школы VIII вида, который создавался по новой программе. Новая программа (авторы А.К. Аксёнова, С.В. Комарова, Э.В. Якубовская) не заменяет, не вытесняет традиционную программу В.В.Воронковой – она является альтернативной. В ней несколько сокращён и упрощён материал (при некотором уменьшении количества часов на русский язык). Даже название раздела в новой программе звучит как «Практические грамматические упражнения и развитие речи» (в программе В.В. Воронковой название данного раздела более абстрактно – «Грамматика, правописание и развитие речи»). 

Во-вторых, во 2-м классе учащиеся знакомятся с первым в жизни учебником по родному языку. А значит, к содержанию и оформлению учебника должны предъявляться особенно строгие требования (в соответствии с известными общедидактическими и лингвометодическими принципами, включая коррекционно-практическую и коммуникативную направленность, комплексный и деятельностный подходы, а также с учётом компактности, поэтапного развития каждой темы, несмотря на минимальный объём учебного материала). Не менее важно, чтобы для ученика учебник стал другом, немножко волшебной и занимательной игрой. Без эмоционального восприятия материала учить детей трудным и серьёзным вещам невозможно! Интерес к предмету и положительная мотивация, обеспеченная строгой дозированностью и возможностью варьировать степень сложности и объём упражнений (в том числе за счёт Рабочей тетради – прекрасного дополнения к учебнику) – значимые компоненты любого учебника, а особенно предназначенного для коррекционной школы. 

Продемонстрируем на конкретных примерах, насколько отвечает наш учебник общедидактическим и специальным лингвометодическим требованиям. 
На форзацах наглядно представлен основной грамматический материал, предназначенный для усвоения второклассниками: слова  – названия предметов и названия действий (вместо тяжеловесных причастных оборотов обозначающие предметы и действия), а также предлоги и  предложение.

Структура учебника выстроена таким образом, чтобы сделать его максимально доступным и прозрачным для ученика с нарушенным интеллектом, что достигается единым аппаратом ориентировки, единообразием в подаче материала. На каждом развороте (2 страницы) представлен материал только для одного урока. Это 4 упражнения, одно из которых предназначено для домашнего задания (отмечено значком «домик») и построено по аналогии с одним из выполненных в классе). На каждом уроке (развороте) своя нумерация упражнений – от 1 до 4, что доступно для второклассника (по программе во 2 классе изучаются числа до 20, таким образом, прослеживается взаимосвязь с изучением математики. 

В конце учебника материал усложняется, но структура остаётся неизменной.

Почти на каждом уроке, начиная с первого, уделяется внимание формированию текстовых умений школьников, т.е. предлагается посильная работа с текстом – элементарным, небольшим по объёму (не более 12 слов!), но большинство из текстов представляют собой какую-то речевую задачку (озаглавить, перестроить, задуматься о чём-то – обычно воспитывающего характера). Задания к упражнениям записаны в пошаговой последовательности: 

Прочитай слова в рамке (сон – слон), 

затем анализ: 

Чем различаются слова? Сколько  букв в каждом слове?

Речевое задание на уровне предложения: 
Закончи предложения словами из рамки:
Со мной гуляет …  .

Понравился мне …  .

И только после этого: Запиши предложения (по сути, это элементарный текст в стихотворной форме).  

Говоря о различных уровнях (компонентах) речи, её единицах, стоит также обратить внимание на лексику. Она достаточно разнообразна, в ней отражён растительный и животный мир (деревья, ягоды, цветы, насекомые, птицы, рыбы, а не только животные – домашние и дикие), предметы окружающего мира, части знакомых предметов (одежды, деревьев и т.д.). Частеречный состав слов отвечает речевым потребностям детей. Для обогащения лексического запаса и развития образного (абстрактного) мышления детей используются многозначные слова, олицетворения, сравнения: Ветерок берёзке чёлку растрепал, Залетел к букашке в щёлку и пропал. (с. 56); В воде она живёт. Нет клюва, а клюёт (с.170)  

	Возят саночки меня 

Лучше всякого коня.

Так несутся, так скользят!

Удивляют всех ребят! (с. 123) 
	У края полянки

На белой ромашке

Качается шмель

         В полосатой рубашке. (с. 163)


Поэтические тексты встречаются довольно часто: обычно это двустишия, которые легко запоминаются и могут использоваться как чистоговорки (Черепаха, словно кот, молочко из блюдца пьёт) или материал для весёлой физминутки (Огромные собаки и собачки-крошки Прыгают через барьер, ходят по дорожке). В текстах оживают – одушевляются – обычные  предметы (шарик, подаренный девочке на день рождения, от тоски заболел в шкафу и лопнул! – ведь девочка прятала его от друзей). Интересные рисунки (заслуга художника!) делают  образные средства языка более доступными и помогают ученикам их понять и усвоить. 

Специальная система работы предусмотрена для усвоения словарных слов (чего не было ни в одном учебнике по русскому языку для коррекционной школы VIII вида). Начинается эта работа со стр. 6 и со всеми словарными словами строится по тому же плану:

Назови домашних животных на рисунках. (3 предмета из тематической группы, в которую входит изучаемое слово)

Под рисунками слово собака дано в рамке печатными и рукописными буквами с выделением орфограммы. 

Прочитай слово. К какому рисунку оно подходит?

Повтори слово по буквам. Какую букву надо запомнить?

Запиши слово по образцу. Подчеркни в нём «трудную» букву.

Подобный разбор позволяет выработать привычку внимательного, вдумчивого отношения к слову. Затем словарные слова и их «родственники»  неоднократно встречаются в различных упражнениях и таким образом закрепляется их правописание. После усвоения группы слов предлагается картинный диктант (на повторение изученных 4-х слов).

Детям предлагаются довольно разнообразные виды упражнений, которые повторяются на протяжении всего учебника, что позволяет освоить значительное количество учебных операций: выбор нужной буквы, слога, слова (при выполнении упражнений типа «Буквы спорят», «Предлоги спорят»), картинный диктант (по рисункам к словарным словам), письмо по памяти, поиск слов-родственников (одно из важных языковых, грамматических обобщений пропедевтического характера), составление схем к словам, предложениям, ответы на вопросы как результат наблюдения над рисунками, записанными словами и др., в том числе элементарное сравнение-рассуждение (Чем похожи и чем различаются слова банка – кабан, ракета – карета и др.?), составление слов, предложений, текстов, письменные ответы на вопросы по содержанию текста.

Контрольное списывание предваряется напоминанием: 
Спиши, но не спеши. Без ошибок напиши.

В строгой последовательности проводится работа над предложением – основной коммуникативной единицей для второклассников. Новый материал в разделе «Предложение» – в конце учебного года – рассчитан на 10 уроков, которые тщательно выстроены: каждая порция нового материала  максимально адаптирована для данной категории детей. На каждом уроке непременно предусматривается работа с текстом, что вполне обосновано природой речи и мышления. Выделение предложения из текста, Правила записи предложения, Предложение и его схема, Различай набор слов и предложений, Порядок слов в предложении, Завершение начатого предложения, Составление предложений по предметной картинке (затем – по сюжетной картинке), Предложения-вопросы и предложения-ответы – во всех 10 темах прослеживается коммуникативная значимость каждого урока.

На протяжении всего учебника дети учатся строить диалог: отвечают на вопросы с целью осмысления текста-диалога и выразительного чтения по ролям, выбрав себе напарника. Например, на стр.95 в упр.4 – задания: 

Рассмотри рисунок. Расскажи, что делают мальчики.

Прочитай разговор мальчиков. 

Далее дети выполняют выборочное списывание по вопросам (названия предметов) и делают вывод: 

На какой вопрос отвечают слова апельсин, бутерброд?

А смысл диалога в том, что с другом надо делиться. 
Важнейшая сквозная тема «Текст» осознаётся, усваивается на чисто практическом уровне, на понимании, что предложения связаны друг с другом (например, с помощью слов он, она, они), а их последовательность определяет порядок действий. Доступными в этом отношении на начальном этапе для второклассника могут быть лишь тексты из 2-3-х предложений, не более 12 слов, до 20 слов в конце года). 

Одно из упражнений по теме «Предложение и его схема» начинается словами: Сочини рассказ к рисунку. Это задание оказывается доступным, потому что далее идут опорные задания-шаги:

1. Прочитай предложения. Выбери предложение к каждой схеме. (В одном из предыдущих упражнений дети учились это делать путём подсчёта слов и линий в схеме).

2. Запиши предложения в порядке следования схем. У тебя получится рассказ.

3. Прочитай вслух свой рассказ.

Сначала составление рассказа, очень конкретного по содержанию, в основном происходит на основе картинок и готовых предложений, записанных в нарушенной последовательности (с. 141). Затем процесс усложняется (с. 151):

Прочитай начало рассказа.

Весна раздаёт подарки.

Продолжи рассказ. Для этого составь из слов предложения к рисункам. (Нарисовано 3 «одушевлённых» деревца и даны слова в рамочках)

выбрала  сарафан.  Осинка  зелёный
попросила  Берёзка  серёжки.

Вербе  пушистые    понравились   шарики. 

Запиши рассказ.

Таким образом, работе над предложением и текстом уделяется достаточное внимание в течение всего учебного года, непосредственно изучая предложение – очень важное лингвометодическое понятие как в коммуникативном отношении, так и с точки зрения пропедевтики. Воспитывающий характер обучения проиллюстрируем хотя бы одним упражнением (с. 132). Оно начинается с задания: Прочитай текст. Ответь на вопрос в заглавии.

Почему рыбка молчит?

У Коли в банке плавает золотая рыбка. Мальчик просит у рыбки пятёрку за диктант. Но рыбка молчит. (20 слов)
Техническая сторона оформления учебника в целом отвечает нашим пожеланиям (выбранный формат, шрифт, рисунки), но по не очень понятным для нас техническим причинам издательство отказывается от использования различного шрифта для заданий и текстов в упражнениях. Это лишает шрифт ориентировочной функции и несколько затрудняет ученика, на наш взгляд, хотя все задания записаны пошагово – каждое с новой строки.

Учебник развивает речевую и эмоциональную сферу школьников, учит доброте и бережному отношению к окружающим, ко всему, что нас окружает, сопереживанию и сочувствию, умению дружить, заботиться о товарищах, трудолюбию и терпению, ведь обо всём этом мы говорим с детьми на нашем родном языке – в том числе словами УЧЕБНИКА – иногда с юмором, иногда загадочно, образно, показывая, какой богатый и красивый у нас язык!
В.П. Крючков
Проблемы современного учебника чтения

Для того чтобы образование могло успешно развиваться, необходимо обеспечить и школьного учителя, и учащихся качественными учебными книгами: учебниками, методическими руководствами к ним, хрестоматиями, дидактическими материалами. Традиционные критерии оценки учебника чтения известны: это качество отобранных для учебника литературных текстов, доступных и соответствующим образом адаптированных, имеющих воспитательное значение, расширяющих кругозор детей; это логика компоновки текстов; это особенности методического аппарата, способствующие пониманию учениками текста и развитию речи учеников. 

Проблемы современного учебника чтения далеко не новы, они во многом остаются прежними с середины XIX века – со времен К.Д.Ушинского, но наше время наполняет эти проблемы новым содержанием, обновляет их. Остановимся на важнейших проблемах.

1. Проблема целей уроков чтения. В последнее время произошла переакцентовка целей уроков чтения, как и литературного образования в целом. Особенно это заметно в учебнике Алевтины Константиновны Аксеновой и Маргариты Игоревны Шишковой для 9 класса [Аксенова, Шишкова 2005]. В основу положен коммуникативный подход – развитие коммуникативной личности через учебный диалог и создание условий для речевого развития. Эта цель привела и к переакцентовке методических приемов в учебнике: появился раздел «Вспоминаем вместе прочитанное»; появились контрольные вопросы и задания для подведения итогов занятий в конце года и т.д.

2. Давняя и основная проблема методики - проблема содержания учебников, т.е. отбора текстов. В настоящее время основной корпус текстов для младших классов специальной школы, как мы знаем, принципиально не изменился: это фольклор (который был введен в школу К.Д.Ушинским), произведения детских писателей XIX и XX веков, сказки различных народов, представленные более или менее полно в разных вариантах учебников. 

Изменения в составе текстов коснулись старших классов.  Расширилась тематика – появились произведения зарубежных авторов: Джеральда Даррелла, Эрнеста Сетон-Томпсона, Роберта Стивенсона; расширен состав поэтов и писателей за счет включения произведений «возвращенных» авторов – А.Платонова, В.В.Набокова и многих других; расширены внутрипредметные и межпрежметные связи. Разнообразие текстов, естественно, требует повышения профессионального мастерства учителя.

3. Проблема языка, стиля изложения учебного материала. Язык стал более живым, доступным и интересным. Можно подтвердить эту мысль биографиями писателей в учебниках для старших классов спецшколы. Биография писателя в школьном учебнике - это в методическом отношении  трудный жанр. Дети с трудом воспринимают набор событий и дат, которыми часто пестрит писательская биография. Биография Л.Н. Толстого в 8 классе коррекционной школы в этом отношении не являлась исключением. Если сравнить различные издания учебника "Книга для чтения: 8 класс. З.Ф.Малышевой" для коррекционной школы: 5-е (1990-й год), доработанное 6-е (1994 год), а затем издание 2002 года, то последующие выгодно отличаются от первого. 

В 5-ом издании учебника "Книга для чтения: 8 класс" 1990 года биография Л.Н.Толстого была написана сухим языком, в ней присутствовали отягощающие биографию сведения из жизни Толстого, которые надо было дополнительно пояснять ученикам (о Крымской войне, например), приводились такие факты: "В октябре 1910 года Толстой тайно уехал из Ясной Поляны. Ему было 82 года". Ученикам непонятно, чем был вызван знаменитый уход  писателя из яснополянского дома? В последующих изданиях были убраны лишние сведения, появился голос самого писателя – его воспоминания о матери: "Родился я и провел детство в деревне Ясной Поляне. Матери своей я совершенно не помню. Мне было 1,5 года, когда она скончалась. .... В представлении моем о ней есть только её духовный облик, и все, что я знаю о ней, все прекрасно", - писал Толстой. Это уже не просто сообщение о том, кто были родители Толстого. В этой цитате из Льва Николаевича, в самом ее лексическом составе и синтаксическом строе, в тоне, в музыке фразы, согретой сыновней любовью, заложен нравственный, педагогический смысл. Появилась другая интонация – живая, естественная, что позволяет отличать биографию Толстого от биографии Лермонтова, Некрасова. 

4. Специфическая проблема специальной школы – проблема адаптации текстов. От нее в коррекционной школе не уйти даже в старших классах. В этом отношении я бы назвал образцовыми отбор и компоновку былин и их методическое сопровождение в учебнике Г.М.Гусевой и Т.И.Островской для 5 класса спецшколы [Гусева, Островская 2008] и в учебнике А.К.Аксеновой и М.И.Шишковой для 9 класса [Аксенова, Шишкова 2005]. 

Прежде в учебнике Н.К.Сорокиной и Н.П.Комковой [Сорокина, Комкова 1990, 1994] присутствовала былина «Илья Муромец и Соловей-разбойник», причем текст был в учебнике сокращен, но фольклорная поэтическая его форма была сохранена. Текст был довольно объемным, для чтения учениками маловыразительным, поскольку в наше время утрачена фольклорная былинная традиция; во многом текст был непонятным из-за устаревших реалий, его и учитель не мог бы прочитать выразительно.

Как представлены былины в современных учебниках для спецшколы?

В учебник Г.М.Гусевой и Т.И.Островской для 5 класса включен раздел «Исторические сказки, былины, рассказы». Открываются былины рассказом о том, «Как Илья из Мурома богатырем стал», причем былина дана в удачном прозаическом пересказе, со стилизацией под фольклор. Затем следует былина «Илья Муромец и Соловей-разбойник», и за нею – исторический рассказ А.Митяева «Богатыри». Все логично. Вопросы для 5 класса предлагаются в основном репродуктивного характера.

Из учебника для 9 класса Аксеновой и Шишковой ныне убрана былина «Илья Муромец и Соловей-разбойник» и включена былина (также в прозаическом переложении) «На заставе богатырской». Вопросы, естественно, усложнены и их количество увеличено, усилена связь с историей страны. Это очень удачный пример внутрипредметной и межпредметной взаимосвязи. 

5. Проблема иллюстрирования литературного текста. Конечно, полиграфические возможности ныне совсем другие, и учебники включают более качественные репродукции классических произведений живописи, графики – те же «Три богатыря» В.Васнецова, «Оборона Севастополя» А.А.Дейнеки (учебник Г.М.Гусевой и Т.И.Островской для 5 класса) и т.д. Но здесь необходимо сказать именно об иллюстрациях к литературным текстам. И создается ощущение, что художники ныне как бы раскрепостились, стали полнее учитывать игровую, символическую природу искусства слова. 

Например, традиционно в учебники для массовой школы включалась иллюстрация к басне «Волк и ягнёнок», на которой были изображены реальный волк и реальный ягненок – страшный волк и беззащитный ягненок, в согласии с зачином басни: «У сильного всегда бессильный виноват, Тому в истории мы тьму примеров слышим. Но мы истории не пишем, А вот о том как в баснях говорят...»

Здесь надо помнить очень важное наблюдение Л.С. Выготского над басней И.А.Крылова – над её художественной стороной, живописностью. Выготский даже настаивал, что басню Крылова надо изучать и читать не ради морали, ее вообще надо оставить в стороне, так как мораль однозначна и даже примитивна, а ради того, чтобы насладиться поэтической игрой Крылова, сочным и точным языком, который надо просто выучивать наизусть. В прозаической басне до Крылова важен был, действительно, только нравоучительный финал или зачин. Крылов заставил нас наслаждаться метким словом. Мысль о том, что моралью басни надо пренебрегать, среди методистов сторонников все-таки не найдет, но вот художественную сторону басни, действительно, надо акцентировать. В том числе и с помощью иллюстрации. И в этом отношении совершенно замечательны два рисунка А.Соколова к басне «Волк и ягненок» в учебнике Н.К.Сорокиной и Н.П.Комковой, к сожалению, уже давнем – 1990 года. Но этот учебник еще находится на вооружении в школах. Рисунок графический, не цветной, но с ним не сравнится никакая цветная иллюстрация. Ситуация переводится художником в игровой план, что вполне соответствует эстетической природе басни и зрительскому опыту детей после серии мультфильмов «Ну, заяц, погоди!». Рисунок заключен в раму, что уже подчеркивает условность происходящего. Намерения Волка совершенно прозрачны, Волк и страшен и смешон одновременно. Ягненок, стоящий навытяжку перед всесильным Волком, замечателен. Ворона, с любопытством наблюдающая за развитием событий, также уместна в этой раме. Волк и ягненок не должны быть натуральными на иллюстрации, в таком случае они убьют художественную условность и прелесть басни. 

6. Проблема оптимального методического аппарата к литературным текстам в учебниках для коррекционной школы. В прежних учебниках «Чтения» 1980-1990-х годов предлагались вопросы в основном репродуктивного характера («От кого спасался Волк?»  в басне «Волк и ягненок»), вопросы на уяснение содержания («Какова мораль басни?», «Подтвердите словами из текста басни» ту или иную мысль и т.п.), предлагались вопросы на развитие речи учеников, а также вопросы с элементами литературоведения (найдите в текстах былин эпитеты, характеризующие Илью Муромца, его коня [Сорокина, Комкова 1990: 12]).

Современные учебники в методическом отношении стали более интересными, более конкретными, что очень важно для специальной школы, так как способность к оперированию обобщенными понятиями у них затруднена. Под конкретностью подразумевается работа со словом – первичным материалом литературного произведения. Последовательно эта тенденция проводится в начальных классах обычной школы, не случайно в начальных классах массовой школы учебники стали назваться «Литературное чтение», цель этих учебников заключается в том, чтобы подготовить внимательного читателя – маленького литературоведа, способного воспринимать эстетику слова. Например, современный вузовский учебник по методике обучения чтению Т.В.Рыжковой рекомендует специальный методический прием под названием «Анализ стиля» в рамках метода «Анализ литературного произведения». В адаптированном виде этот прием ныне внедряется и в специальную школу. Например, по басне «Кукушка и Петух» в 7 классе спецшколы в учебнике А.К.Аксеновой предлагается задание: «Укажите слова с ласкательными суффиксами. Объясните, почему их так много в этой басне. Какое отношение автора к героям басни они передают (ласковое, ироническое, презрительное)?» [Аксенова 2005: 87].  Или см. задание к рассказу К.Г.Паустовского «Последний чёрт»: «Найдите в следующих высказываниях деда ошибки с точки зрения литературного языка. Исправьте их: Ну, слухай, что дальше было ... Погодить надо...» и т.д.

Помогают учителю и более точно сформулированные в учебниках задания по выразительному чтению: не просто «Прочитайте басню по ролям», а «Прочитайте басню по ролям. Передайте тоном голоса рассудительность шавки, хвастливость и торжество Моськи» [Аксенова 2005: 92]. В этом варианте задание воспринимается несколько иначе, чем задание учителя.

7. Проблема дозирования литературоведческих терминов, понятий в учебниках. В массовой школе в начальных классах ныне Чтение заменено Литературным чтением, способствующим литературному, литературно-теоретическому и литературно-творческому развитию детей (особенно программы Л.Е.Стрельцовой и Н.Д.Тамарченко). В коррекционной школе задачи скромнее, учебники по прежнему остаются учебниками Чтения, но отдельные элементы, термины литературоведения энергичнее и в то же время очень осторожно вводятся и в эти учебники.

8. Проблема преемственности учебников – это реально существующая проблема в условиях многовариантности, альтернативности учебников чтения для коррекционной школы. Только в условиях реализации принципа преемственности учебников есть смысл задавать вопросы типа: «Вспомните и кратко изложите содержание басен, которые вы уже читали: «Лебедь, Щука и Рак», «Стрекоза и муравей», «Ворона и лисица», «Квартет», «Зеркало и Обезьяна», «Кукушка и Петух», «Волк и Журавль», «Слон и Моська» [Аксенова 2005: 92]. Пока принцип преемственности соблюдается в учебниках издательства «Просвещение» с устойчивым кругом авторов.

9. Проблема жанра учебника. В начальной школе ныне порой трудно провести грань между учебником и учебной хрестоматией для чтения: одни учебники тяготеют к хрестоматии, другие написаны в традиционном жанре. Высказываются пожелания методистов ориентировать составителей на создание именно учебников с хорошим методическим аппаратом, чтобы более эффективно можно было обучать искусству чтения и понимания текстов учеников младших классов, чтобы учителя могли эффективнее организовать работу учеников с текстом. Специальной школы эта тенденция, к счастью, не коснулась.

10. Современные учебники и для начальной школы, и для коррекционной учитывают и такую важную проблему, как национальная – в условиях многонационального государства и обострившихся национальных проблем. Речь идет о выборе произведений, формулировке вопросов. Учебники включают произведения национального фольклора, национальных авторов. В век интернета, интеграции в мировое сообщество актуальным стало и расширение литературного пространства. Новые учебники включают в большем количестве произведения зарубежных авторов.
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С.Н. Чабанова

Анализ  учебников  по  русскому  языку  и  чтению    для  учащихся  начальных  классов  коррекционной школы VIII вида  

Процессу преподавания русского языка по праву принадлежит одно из важных мест в общей системе учебно-воспитательной работы. 
Наряду с общим и речевым развитием учащихся с ограниченными интеллектуальными возможностями больше внимания в обучении уделяется коррекции психофизических недостатков при использовании сохранных возможностей учащихся. 

К третьему году обучения работоспособность учащихся повышается,  
дети уже более усидчивы, объем их внимания увеличивается. 
На данном этапе обучения теоретические сведения, сообщаемые учащимся, минимальны. Главное направление в работе – это выполнение практических грамматических упражнений. 

Основным пособием для учащихся и опорой для учителя являются учебники, от содержания и построения которых во многом зависит результативность работы. 

Третьеклассники нашей школы изучают русский язык по учебнику А.К. Аксёновой и  Э.В. Якубовской (Москва: «Просвещение», 2005). 
В данном учебнике имеется достаточное количество интересного материала и красочных иллюстраций. Однако количество упражнений для изучения и закрепления материала по каждому разделу бывает недостаточным.  Большинство предлагаемых в учебнике упражнений доступно для всех групп учащихся. На форзацах учебника расположены красочные иллюстрации по временам года, которые, к сожалению, не включают никакой текстовый материал, что было бы очень удобно для учеников. В конце учебника имеется удобный для зрительного восприятия словарик. В некоторых упражнениях   ученику предоставлена возможность самому оценить свою работу и затем прокомментировать отметку. Имеются упражнения с заданием прочитать по ролям (диалог со словами автора). В качестве помощи детям выбрано очень интересное решение: слова каждого участника диалога выделены определенным цветом (стр. 136, упр. 16). 

Кроме положительных моментов имеются, на мой взгляд, некоторые  минусы. Например, при изучении парных звонких и глухих согласных дети сталкиваются с определёнными затруднениями. В упражнениях с заданием «буквы спорят» учащимся предлагается выбрать правильные согласные на конце слов. Буквы записаны в виде дроби. И хотя далее следует проверочное слово, дети, не задумываясь, выбирают ту, которая вверху, считая, что именно она правильная. Несмотря на разъяснения учителя, подобный интересный вариант записи для умственно отсталых детей оказывается недоступен, сбивает их с толку. Некоторые трудности создаются также следующим моментом. Схематичная запись слов в виде кружков (синего и красного) хорошо работает при изучении темы «Гласные и согласные звуки и буквы». Но когда дети сталкиваются с данной схемой в других разделах, например «Разделительный Ь», это сбивает их. Иногда, пытаясь правильно выполнить задание, дети начинают нервничать, переживают. Очень хорошо, если в упражнении дан образец выполнения. 
Мягкий переплёт – это тоже проблема: странички переворачиваются, учебник постоянно закрывается, его или приходится держать рукой, или заглаживать страницы, в результате учебник распадается на листочки.

Обучение чтению учащихся младших классов коррекционной школы VIII вида является наиболее трудоёмким разделом преподавания русского языка. В З классе, как известно, продолжается работа по переводу на слитное чтение. Учащиеся продолжают овладевать элементами выразительного чтения: учатся соблюдать ударение, паузы, читать по ролям. Для чтения подбираются произведения устного народного творчества, русских и зарубежных писателей, доступных пониманию учащихся. 
В качестве учебного пособия для 3 класса в нашей школе используется «Книга для чтения» (З.Н. Смирнова,  Г.М. Гусева; М.: «Просвещение», .2007.). Данное пособие составлено с учетом возрастных и психических особенностей ребёнка, красочно оформлено, много интересных иллюстраций. Учебник построен по принципу тематического структурирования – в  нём 10 разделов по актуальным для детей темам. Первый из них – «Здравствуй, школа!» – включает стихи и рассказы из школьной жизни. Второй раздел – «Люби всё живое». Здесь представлены рассказы о природе, о животных; «Учимся трудиться». В данном разделе представлены произведения, направленные на положительное отношение к труду, уважительное отношение к людям разных профессий. Весь материал разбит с учетом времён года: «Славная осень», «Вот пришли морозы, и зима настала...», «Весна в окно стучится», «Лето красное идёт».

В разделе «Что такое хорошо» находим ряд поучительных рассказов и стихотворений, способствующих формированию у учащихся положительных качеств личности, осознанию того или иного поступка. Раздел «Народные сказки» – любимое чтение для учащихся начальных классов. Раздел «Смешные истории» включает произведения, иронические по характеру.
Завершают каждый раздел учебника вопросы и задания, предназначенные для лучшего понимания, усвоения и обобщения материала.

Если говорить о количестве и структуре предлагаемого материала, то хотелось бы пополнить его произведениями, связанными с современностью. И, конечно же, включить в каждый раздел пословицы, поговорки, загадки, с целью донесения до сознания учащихся народной мудрости.

Как уже было отмечено, в учебник включены произведения русских и зарубежных писателей. Однако не все авторы данных произведений имеют широкую известность. Из сведений об авторе только фамилия. Думаю, что полное указание имени и отчества писателей несколько облегчило бы работу учителя по подготовке к уроку. Кроме того, было бы нелишним выпустить методическое пособие с указанием кратких сведений об авторах произведений, изучаемых в начальных классах коррекционной школы VIII вида. Это стало бы определённым вкладом в методическую копилку учителей начальных классов.

В.А. Белобородова

Обзор  современных  учебников  по  русскому  языку   и  чтению  для  коррекционной  школы  VIII  вида

Характерное для детей с ограниченными интеллектуальными возможностями недоразвитие и нарушение речи определяют специфику обучения их русскому языку и чтению в специальной коррекционной школе VIII вида.

В библиотеке коррекционной школы № 6 VIII вида г. Саратова имеются следующие учебники по русскому языку:

2 класс: Русский язык. Барская Н.М. (Москва: Просвещение, 1993.)

З класс: Русский язык. Аксенова А.К., Якубовская Э.В. (Москва, Просвещение, 2005)

4 класс: Русский язык. Аксенова А.К., Галунчикова Н.Г. (М.: Просвещение, 2002)

5 класс: Русский язык. Галунчикова Н.Г., Якубовская Э.В. (Москва, Просвещение, 2008)

6 класс: Русский язык. Галунчикова Н.Г., Якубовская Э.В. (Москва, Просвещение, 2004)

7 класс: Русский язык. Воронкова В.В., Переяслова Е.Д. (Москва, Просвещение, 1994)

8 класс: Русский язык. Галунчикова Н.Г., Якубовская Э.В. (Москва, Просвещение, 2006)

9 класс: Русский язык. Галунчикова Н.Г., Якубовская Э.В. (Москва, Просвещение, 2005).

Учебник по русскому языку Н.М. Барской для 2 класса, на наш взгляд, более приемлем для обучения, по сравнению с учебником для того же контингента В.В. Воронковой. Он предназначен для всех групп учащихся. В каждой теме представлены упражнения в определённой системе: от простых, элементарных, имеющих пропедевтический характер, к более сложным. На форзаце учебника расположен картинный словарик – на все изучаемые словарные слова. В конце учебника дана памятка по чистописанию. 

В учебнике по русскому языку для З класса (А.К. Аксёнова, Э.В. Якубовская) тоже достаточно упражнений, доступных для всех групп учащихся, а также ярких иллюстраций. Единственное, что на наш взгляд, является причиной часто возникающих у учащихся затруднений, – это запись парных букв через дробь:  СНЕ . . К/Г. Дети обычно выбирают ту букву, которая расположена сверху: подобное написание либо требует устранения, либо специальных подготовительных упражнений. 
В конце учебников для всех классов, начиная с 3-го, имеется список словарных слов, к которым дети постоянно могут обратиться за справкой.

Нам кажется, что для старших классов (8-9-х) в учебниках русского языка дано очень мало упражнений для закрепления изученных тем, учителю приходится предлагать детям много дополнительные заданий.

Учебники для чтения для всех классов составлены с учётом возрастных и психических особенностей личности ребенка.

Список книг для чтения в нашей библиотеке включает: 
2 класс: Книга для чтения. Барская Н.М., Ильина С.Ю. (М.: Просвещение, 1983)

З класс: Книга для чтения. Смирнова З.Н, Гусева Г.М. (М.: Просвещение, 2007)

4 класс: Книга для чтения. Смирнова З.Н, Гусева Г.М. (М. Просвещение, 2002)

5 класс: Чтение. Малышева 3.Ф. (М.: Просвещение, 2004)

б класс: Чтение Бгажнокова И.М., Погостина Е.С. (М.: Просвещение, 2005)

7 класс: Чтение. Аксенова А.К. (М.: Просвещение, 2005)

8 класс: Чтение. Малышева З.Ф. (М.: Просвещение, 2006)

9 класс: Чтение. А.К.Аксенова, М.И. Шишкова (М.: Просвещение, 2007)

В книгах для чтения в начальных классах в соответствии с тематическим принципом представлены такие традиционные для детского чтения произведения устного народного творчества, как сказки, загадки, поговорки, а также небольшие по объёму авторские рассказы и стихотворения русских и зарубежных авторов о природе и бережном к ней отношении, о родном крае, о жизни детей и взрослых, о труде, о жизни животных.

В учебниках чтения для старших классов (тематический принцип структурирования учебных книг сохранён до 7 класса, затем применяется хронологический, исторический принцип) представлены доступные пониманию учащихся художественные произведения и отрывки из богатейшего наследия классиков русской и зарубежной литературы. Правда, краткие сведения о  жизни и творчестве писателей следовало бы максимально приблизить к опыту жизненному детей с учётом их специфических трудностей. Постепенно к освоенным уже произведениям устного народного творчества (сказки, загадки) добавляются былины, литературные сказки, отрывки из повестей, научно-популярных статей – жанры укрупняются, их диапазон расширяется.

На примере чтения тщательно отобранной художественной литературы осуществляется воспитание морально-этических и нравственных качеств личности подростков.

Таким образом, учебники по русскому языку и чтению в целом строго соответствуют программам специальных коррекционных  учреждений VIII вида. Однако от каждого учителя требуется творческий подход к применению учебников, применение экспериментальных приёмов и методов обучения.
И.Ю.  Жегалина 

Комплексный  анализ  КНИГ для  чтения                                   в  начальных классах коррекционных школ VIII вида

Школьный учебник для младших школьников с нарушенным интеллектом является одним из важнейших дидактических средств обучения, на которое опирается учитель. В связи с этим важно, чтобы учебник полностью отвечал основным требованиям и положениям дидактики, учитывал специфические особенности специальной (коррекционной) школы VIII вида, т.е. по всем параметрам соответствовал коррекционно-развивающему и воспитывающему характеру обучения.

Содержание учебника по чтению, что очень важно, актуализирует у ребенка не только интеллект, но и чувства, не только логическую память, произвольное внимание, но и образную, эмоциональную память, непроизвольное внимание, максимально опираясь на сохранные возможности детей с таким сложным дефектом, как нарушение интеллекта.
Тематика отобранных произведений определяется воспитательными и коррекционно-развивающими задачами, актуальностью и разнообразием информации, интересами и жизненным опытом учеников.

В целом, при подборе учебного материала во всех учебниках авторы учитывали возрастные и психофизиологические особенности учащихся с нарушением интеллекта; оценивали материал с точки зрения развития их познавательных интересов, нравственного, эстетического воспитания. Литературно-художественный материал, подобранный в учебниках, помогает становлению личности ребенка, его адаптации в обществе.
Авторы учебников постоянно предлагают задания, частично  актуализирующие содержание прочитанного ранее, предлагают вспомнить знакомые детям сказки, истории, эпизоды из жизни. Кроме того, предлагаются задания на анализ учащимися различных ситуаций, высказывание собственного мнения, отношения к тому или иному событию, персонажу; предлагается объяснить свою точку зрения, доказать свою позицию по отношению к предложенной ситуации. Подобный подход обеспечивает серьезную коррекционно-развивающую нагрузку.
Отличительной особенностью учебника по чтению является способ предъявления учебного материала в двух формах: словесной и невербальной. При этом невербальная, или наглядно-образная составляющая не просто сопровождает текст, а является самостоятельным инструментом обучения, активизирующим познавательную деятельность учащихся и придающим ей определенную эмоциональную окраску. 

В целом в учебниках учтены общие требования к организации учебного процесса, т.е. основные дидактические принципы систематичности, доступности, наглядности обучения, непосредственно связанные с целями обучения. 

Принцип систематичности отражён в последовательном  предъявлении литературного материала, в оптимальном сочетании вопросов и заданий конкретного и абстрактного характера. Это обеспечивает формирование у школьников определенной понятийной системы. Например, дети приучаются работать над анализом и оценкой отдельно взятого текста или его фрагментов, выполняя послетекстовые задания.

Принцип доступности предполагает соответствие содержания учебного материала и способов его усвоения уровню развития учащихся с нарушением интеллекта, их возрастным и психофизиологическим особенностям, их предшествующей подготовке, жизненному опыту, интересам. Стремление авторов к тому, чтобы дети понимали предлагаемые тексты, в полной мере отражено в учебниках и обеспечено следующими факторами:

- подбором небольших по объему текстов различных жанров (сказок – народных и авторских, пословиц, загадок, рассказов, стихотворений русских и зарубежных классиков);
- чередованием послетекстовых вопросов и заданий, различных по степени сложности, требующих активизации аналитических, синтетических, аналитико-синтетических умений и навыков учащихся;

- наличием послетекстовых сносок, в которых приводится толкование незнакомых слов (из 5-ти рассмотренных учебников по чтению только в одном были подобные сноски, хотелось бы, чтобы такая работа проводилась в каждом учебнике).

Вопросы и задания – это очень важные структурные  элементы  школьного учебника, которые организуют и направляют учащихся на целенаправленную и продуктивную переработку материала, активизируют умственные и эмоциональные усилия школьника в этом плане.

 В системе вопросов и заданий учебников предусматривается детальная работа над пониманием читаемого детьми произведения. Для этого используются следующие приёмы:

- вопросы репродуктивного характера, направленные на прямое воспроизведение фрагментов;

- вопросы и задания, предлагающие выбирать материал для ответа (не обязательно его зачитывать) и сравнивать явления, события в двух текстах, расположенных в непосредственной близости;

- вопросы, предполагающие понимание и самостоятельное объяснение довольно редких слов и выражений, употребляемых авторами (например, требуется объяснить слова: не ровня, небосклон, откочевать; выражения: благовоспитанный мальчик, рассуди по справедливости, над макушками высокого леса и т.д.) Авторы привлекают внимание к данным словам, выделяя их жирным шрифтом в самой формулировке вопросов и заданий;

- вопросы и задания, предлагающие обобщить, сделать выводы и подтвердить их  материалом текста.

В учебниках предложены задания, помогающие детям ориентироваться в тексте, т.е. находить отдельные слова, предложения, части рассказа. 

Авторы-составители учебников учат школьников определять личностные характеристики героев произведений. При этом актуализируется запас слов-признаков в речи школьников.

В некоторых учебниках предлагается также интересный, хотя и довольно трудный для учащихся с отклонениями в развитии вид творческой работы – придумать окончание сказки или рассказа. С одной стороны, это предполагает использование личного опыта ребенка, способствует активизации речи, воображения, позволяет сопоставлять жизненные ситуации. С другой стороны, это может использоваться как индивидуальное задание для сильных учащихся, пусть даже полностью самостоятельно с заданием они не справятся. Такое задание можно предложить более сильным ученикам. 

В учебниках так же предлагают учащимся нарисовать картинку к тому или иному произведению. Данный приём – важное средство развития воображения, способствующее полноценному восприятию и воспроизведению образов художественного произведения. Этот способ помогает проверить, представляют ли учащиеся, о чем говорится в произведении.

Определенную ценность представляют задания обобщающего характера после каждого раздела: они приучают детей вспоминать и обсуждать прочитанное, оценивать и сравнивать описанные события и героев, на основе собственного рассуждения (или его элементов) делать выводы. 

Необходимо отметить, что в содержании материала учебников встречается много «трудных» для восприятия учащихся с ограниченными возможностями слов. К сожалению, не проводится детальная работа над смысловой стороной незнакомых для детей слов, выражений. Чаще им предлагается самим объяснить значение тех или иных слов и выражений, что для детей с интеллектуальным дефектом является практически невозможным.

Некоторые слова и выражения учащиеся 3 класса коррекционной школы VIII вида не могут объяснить самостоятельно в силу возрастных и интеллектуальных особенностей.

Лишь в некоторых учебниках незнакомое для детей слово выносится на нижнее поле страницы, где дается его объяснение или замена синонимом – более известным для учащихся. Словарную работу необходимо проводить буквально на каждом уроке, ведь практически в каждом произведении встречаются незнакомые для детей слова. Было бы желательно выделять (например, подчеркиванием) в тексте слова, значение которых приводится в сносках, чтобы учащиеся учились пользоваться справочным материалом. Кроме того, необходимо не только давать вербальное объяснение тех или иных слов, но и, по возможности, использовать наглядный способ семантизации.

В учебниках предусмотрен материал для усвоения элементов образной речи. Наиболее доступным и любимым детьми видом работы над образным языком является использование загадок.

В соответствии с формированием общеучебных навыков учащихся, с их возрастными особенностями было бы логично расположить разного рода загадки в порядке возрастающей сложности. Например, 1 – загадки с отгадкой-рисунком, 2 – загадки с подсказкой – готовой отгадкой, записанной в перевернутом виде, 3 – загадки для самостоятельного отгадывания.

В учебниках, к сожалению, редко используются пословицы. А ведь они, как известно, крупицы народной мудрости, поэтому не только приобщают учащихся к духовно-нравственным ценностям народа, знакомят с его самобытностью, но и развивают логическое мышление, умение устанавливать причинно-следственные связи различных явлений, помогают анализировать собственный опыт, сопоставлять различные жизненные ситуации. К сожалению, предложенные пословицы, соотносятся лишь с названием того или иного раздела. К пословицам даётся одно и то же задание: прочитать и объяснить их значение. Но в связи с низким уровнем развития абстрактного мышления, несформированности запаса слов с абстрактным значением учащимся трудно объяснить, например, такую пословицу, как «Мир освещается солнцем, а человек – знаниями».  Более предпочтительно было бы объяснение пословиц связывать с конкретными ситуациями и героями прочитанных рассказов.

Можно сделать иначе: сначала давать разъяснения к пословицам (даже несколько значений на выбор), затем – варианты ситуаций для выбора  одного наиболее подходящего по смыслу  к определенной пословице, и только после этого постепенно переходить к самостоятельному объяснению простейших пословиц. Работу такого вида необходимо проводить регулярно.
Необходимо помнить, что при обучении чтению особое внимание уделяется  работе с иллюстративным материалом как одним из эффективных средств формирования познавательной деятельности учащихся и коррекции недостатков их развития. Иллюстративный  материал является наглядной опорой для мыслительных операций.

Иллюстрации в учебниках  представлены  в виде предметных и художественно-образных (сюжетных) картинок для сопровождения различных текстов. Они отличаются конкретностью и ситуативностью, как и описываемые в произведениях события, что соответствует уровню развития познавательной деятельности учащихся младших классов коррекционной школы VIII вида.

Хотелось бы, чтобы учебники были более насыщены ярким иллюстративным материалом к каждому произведению. И тогда была бы возможность предложить следующую работу с иллюстрацией:

- расположить у текста несколько иллюстраций и предложить детям определить необходимую последовательность происходящих в тексте событий,

- дать несколько похожих иллюстраций и задание: подобрать только одну, подходящую к тексту,

- дать изображение главного героя и попросить сравнить его описание в тексте и на картинке,

- из нескольких иллюстраций выбрать только одну, подходящую или неподходящую к тексту.

В заключении хотелось бы также выразить пожелание (к большинству или ко всем авторам учебных изданий по чтению для начальной школы) указывать полное имя и отчество авторов текстов, может быть, даже помещать их фотографию и даты жизни. Особенно это важно при работе с произведениями малоизвестных авторов. Учителю и ученикам, скорее всего, придётся называть их просто по фамилии, что мы считаем некорректным.
В целом, хочется сказать, что существующие учебники по чтению для начальных классов коррекционной школы VIII вида имеют право на существование, но их желательно доработать, сделать более увлекательными по содержанию, разнообразить задания к текстам и к существующим разделам, добавить красочный иллюстративный материал, продумать работу над незнакомыми для школьников словами, поговорками и пословицами и т.д.
Литература

«Чтение» учебник для 4 класса специального (коррекционного) образовательного учреждения VIII вида авторов-составителей: В.В.Воронковой, З.Д.Будаевой, С.А.Казаковой, Т.В.Лусс, И.Е.Пушковой, В.В.Строгановой.  

«Чтение» учебник для 4 класса специального (коррекционного) образовательного учреждения VIII вида авторов-составителей: Смирновой З.Н., Гусевой Г.М.

«Чтение» учебник для 3 класса специального (коррекционного) образовательного учреждения VIII вида авторов-составителей: Смирновой З.Н., Гусевой Г.М.

«Книга для чтения» учебник для 3 класса специального (коррекционного) образовательного учреждения VIII вида авторов-составителей: Ильиной С.Ю., Матвеевой Л.В.

«Книга для чтения» учебник для 2 класса специального (коррекционного) образовательного учреждения VIII вида автора-составителя: Ильиной С.Ю.

Н.В. Павлова

Анализ учебника «Чтение» для 4-го класса  

коррекционных школ VIII вида 

Материалы рассматриваемого учебника (авторы-составители: В.В. Воронкова, З.Д. Будаева, С.А. Казакова, Т.В. Лусс, И.Е. Пушкова, В.В. Строганова;  М.: «ВЛАДОС», 2007) в основном соответствуют утверждённой Программе по русскому языку для 4 класса специальной (коррекционной) школы VIII вида (автор программы В.В.Воронкова). Рассматривая школьный учебник для детей с нарушенным интеллектом как одно из важнейших дидактических средств обучения, мы не должны забывать, что чтение – предмет особый,  это  урок для души, сердца и ума каждого ребёнка, и воспитание человека – самая главная задача авторов учебника. Учебник, фиксируя различные  элементы  содержания учебного процесса, выступает  как условная модель урока.

В целом материал учебника рассчитан на основные направления учебной деятельности учащихся на уроках чтения. Они касаются совершенствования навыков полноценного чтения и развития устной речи.  Решение обозначенных в программе задач учебник обеспечивает представленным текстовым и иллюстративным материалом, его отбором и расположением, а также системой заданий для учащихся.

Использование тематического принципа подбора и распределения литературного материала, сохранение сквозных содержательных линий, ориентировочный аппарат – во всех этих компонентах учебника учтены особенности познавательной деятельности учеников и отражена преемственность с учебником по чтению для 3-го класса специальных (коррекционных) учреждений VIII вида (авторский коллектив тот же). 

 «Чтение» для 4-го класса открывается обращением к учащимся и состоит из 9 тематических разделов. Приветственное слово к юным читателям (на стр.3) – это эмоциональное обращение к детям, привлекающее их к содержанию учебника и серьёзной работе с ним. 
Учебник имеет чёткую структуру, элементы которой имеются во всех разделах и оформлены в соответствии с принципом единообразия. 

Каждый раздел открывается красочной иллюстрацией, связанной с заявленной темой. Далее располагаются специально отобранные по теме в соответствии произведения народного твор​чества, дос​тупные для учащихся рассказы, стихи, сказки классиков русской и зарубежной литературы. 

Большинство представленных в учебнике авторов – известные детские писатели и поэты 19-20-го веков (Л.Толстой, Н.Некрасов, В.Гаршин, И.Никитин, А.Майков, Н.Рубцов, Л.Кассиль, Ю.Яковлев, А.Гайдар, Н.Сладков, Э.Шим, Е.Шварц, В.Голявкин, Д.Родари и др.). Некоторые авторы не известны широкому кругу читателей и, как нам кажется, их произведения, в отличие от классики, не представляют особой художественной ценности, не отличаются оригинальностью и образными средствами, например, стихи Е.Боковой. Нам кажется, что, по крайней мере, стихотворение «8 Марта» необходимо заменить. Есть много стихов, которые не просто абстрактно рассказывают о том, что это за праздник, а связывают этот день с узнаваемыми детьми сюжетами, что отвечает воспитывающему характеру уроков чтения, понятно и значимо для учащихся начальной школы (как, например, стихотворение «Если был бы я девчонкой»).

После каждого произведения даётся ряд вопросов и заданий по тексту – необходимая и очень важная составная часть для уроков объяснительного чтения в начальной коррекционной школе. 

Разделы завершаются обобщением по теме. В двух разделах предлагаются задания, ориентирующие детей на внеклассное чтение (зад.6 на стр. 27 и зад. 9 на стр.126). После стихотворения В.Безбородова «Кошки-мышки» (стр. 85) одно из заданий также предполагает чтение текстов вне урока: Прочитайте сказки С.Маршака «Сказку о глупом мышонке» и «Сказку об умном мышонке». Чем отличаются и чем похожи герои этих сказок и стихотворение. 

Тематика произведений в основном определяется воспитательными и коррекционно-развивающими задачами, актуальностью и разнообразием информации, интересами и жизненным опытом учеников, учитывает их возможности. Сквозные содержательные линии отражаются в названиях  и сюжетах произведений, включённых в учебники 3-го и 4-го классов, что облегчает школьникам усвоение содержания прочитанного.

Более значительное место в учебнике для 4 класса, чем для 3-го, отводится произведениям на морально-этические темы, что объясняется важностью решения воспитательных задач на уроках чтения, а также изменением возраста учащихся. Вопросы, касающиеся межличностных отношений в семье и школе, всё больше волнуют их. Эти потребности учтены при формировании специальных разделов: «Где правда, там и счастье», «О добре и дружбе, о мире и труде».

Возрастает удельный вес разделов, включающих произведения о родной земле («Родина краше солнца, дороже золота», «На страже Родины»), о хлебе, о ценности знаний. 

Возможно, различную стилистическую окрашенность в названиях разделов следует сгладить, смягчить. Одни названия очень компактны («Без хлеба не прожить», «Ученье – главное богатство»), другие не укладываются в одну фразу или строку: «Ах, какая красота! В гости к нам пришла весна!» (длинное название и неудачная рифма). Название раздела «Где правда, там счастье. Где ум, там и толк», представляющее собой пословицу, выглядит несколько двусмысленно. 

Организации внимания учащихся в целом способствует аппарат ориентировки, представленный в учебнике. Специальные рубрики, указывающие на вопросы и задания по тексту (Вопросы и задания – шрифт синего цвета) и по разделу (Вопросы и задания по теме – коричневый шрифт), отмечены знаком вопроса в рамочке непосредственно перед названием. К этой системе дети уже привыкли  в 3-м классе. На наш взгляд, необходимо дополнить систему ориентировки введением специального шрифта для вопросов и заданий после прочитанного, отличного от шрифта для текстов. В учебнике применяется только жирный шрифт для выделения слов и выражений, с которыми проводится специальная работа после текста. При включении пословиц в вопросы и задания их тоже необходимо выделить – они абсолютно сливаются с остальными словами. Этот компонент ориентировки важен для организации внимания и сосредоточенности детей, для упрощения восприятия читаемого текста умственно отсталыми детьми.

Основной задачей обучения чтению в 4 классе коррекционной школы VIII вида, как известно, является продолжение формирования и совершенствования важных общепредметных умений и навыков: правильно и выразительно читать, понимать текст, отвечать на вопросы и выражать свои мысли по поводу прочитанного. Для решения этих задач в учебнике предусмотрена определенная последовательность и очередность разножанровых текстов для чтения, что отвечает принципам систематичности и доступности. В начале года детям предлагаются тексты меньшего объема, занимающие примерно третью часть страницы (например, стихотворение М.Матусовского «С чего начинается Родина?» на с.5, рассказы К.Ушинского и С.Романовского о России, с.6-7), затем постепенно их объем нарастает (до 2-3-х стр. - в конце года, например, дети читают рассказ Н.Носова «Заплатка», сказку «Цветик-семицветик», по В.Катаеву). При этом сохраняется чередование более и менее объёмных произведений разных жанров. Самые крупные произведения – «Сказка о потерянном времени», по Е.Шварцу (стр.19-26) и «Лягушка-путешественница» В.Гаршина (стр. 35-41) – состоят из трёх частей и предусмотрены для чтения в течение нескольких уроков.

Практическая направленность прослеживается во всех заданиях, которые касаются формирования умений и навыков работы с текстом, совершенствования всех сторон речи учащихся. Деятельностный характер обучения предполагается в некоторых вопросах и заданиях, требующих выполнения определённых операций (разделить текст на части, нарисовать иллюстрацию) или выразительно по ролям прочитать что-либо. Однако, на наш взгляд, подобные задания не исчерпывают всех возможных видов деятельности детей. Следует заметить также, что в ряде заданий от учащихся требуется то, что они не в состоянии выполнить самостоятельно. В некоторых случаях учебник помогает детям. Например, после чтения рассказа «Честное слово», по Л.Пантелееву, авторы учебника предлагают цепочку из 3-х заданий, которые последовательно подводят учеников к очень сложному виду речевой работы – краткому пересказу:

1) Раздели рассказ на части (хотя он уже разделен). О чем говорится в каждой части? Озаглавьте их. (зад. 10 на стр. 94);
2) Перескажите рассказ по частям. (зад.11 на стр. 95);

3) Попытайтесь дать краткий пересказ, выделяя основное в вашем изложении.( зад.12). 

 
Формулировка наиболее частотного в учебнике задания (оно предлагается почти после каждого стихотворения и некоторых прозаических текстов) вряд ли понятна ученикам: Научитесь читать стихотворение (или текст) выразительно. Или: после рассказа Н.Сладкова «Всему свое время» (стр. 64): Научитесь читать рассказ по ролям. Подобная цель ставится в зад.3 на стр.9, зад.8 на стр.62, зад.5 на стр.80, зад.4 на стр.118 и т.д. Как этому научиться, вероятно, подскажет учитель, но нам кажется, что хотя бы в некоторых заданиях следует предусмотреть подготовительную работу с текстом для отработки с детьми элементов интонации. Тексты учебника, поэтические и прозаические, с включением диалогов, позволяют организовать такую работу (чтение одного отрезка текста то быстро, то медленно, то громко, то тихо, затем осознанный выбор «самой тихой» строчки и «самой громкой» и т.п.). 

Непосредственную подготовку к выразительному чтению во многом обеспечивает также усвоение содержания читаемого в про​цессе фрагментарного анализа произведений. 

Совершенствование сознательности чтения, формирование привычки читать вдумчиво обеспечивается прежде всего специальной словарной работой. Незнакомое для детей слово, непонятное выражение выносится на нижнее поле страницы, где даётся его объяснение, в том числе путём синонимичной замены: испокон века – с давних времен на с. 6; положа руку на сердце – совершенно искренне, чистосердечно, откровенно – целый синонимичный ряд на с. 7, не грузно – не тяжело на с.47, ремесло – профессия, на с. 112 и др. Использование данного приема способствует целенаправленному пополнению словарного запаса учащихся. Однако такая работа ведется недостаточно регулярно. Нам думается, что такие трудные для понимания, редко встречающиеся слова, например: Отечество, оплот, караван и многие другие, тоже требуют хотя бы кратких пояснений. В стихотворении «Чем пахнут ремёсла» Д.Родари (стр. 111) множество незнакомых слов – (сдоба, скипидар, блуза, мускатный орех, плуг), но пояснение дано только к слову ремёсла. 

В учебнике имеются вопросы, предполагающие самостоятельное объяснение учениками довольно редких слов и выражений, употребляемых авторами произведений. Например, требуется объяснить слова: жатва, быль, небылицы, выгон, миндаль и др., выражения: тяжело на сердце, золотая нива, студеная пора и т.д. Указанные слова выделены жирным шрифтом в самой формулировке вопросов и заданий.

В учебнике часто используются пословицы, работа с которыми не только приобщает учащихся к духовно-нравственным ценностям народа, знакомит с его самобытностью, но и развивает логическое мышление, умение устанавливать причинно-следственные связи. Для того чтобы оптимизировать коррекционно-развивающие процессы, пословицы необходимо отграничить от основного текста заданий, выделив их цветом или шрифтом. Приведём примеры пословиц, в разной степени актуальных для учащихся (иногда пословицы записываются парами, т.к. являются синонимичными): Пришло время жать – некогда дремать; День прозеваешь – урожай потеряешь - после рассказа Э.Шима «Жатва» (на стр. 48); Не страшна врагов туча, если армия могуча - после чтения отрывка из рассказа Л.Кассиля «Твои защитники» (на стр. 90); Воровство - последнее ремесло -  в обобщающих вопросах по одному из разделов (стр.  85), Дал слово – держи (стр. 94). 
Количество пословиц в учебнике приближается к 40, что вполне достаточно. Не все из них одинаково равноценны по воспитательным возможностям и с методической точки зрения. Иногда приводятся неполные пословицы, непонятные для детей: С правдой не шути (стр. 85).  Авторы стремились использовать типовые задания к ним с целью выработки у школьников определенных навыков и привычки разбирать значение пословиц, но формулировки заданий применяли различные:  на стр. 56: Прочитайте пословицы: Горька порой работа, да хлеб сладок. Не трудиться, так и хлеба не добиться. В каких случаях их можно употребить?; на стр. 57: Как можно применить в жизни эти пословицы?; на стр. 27: Прочитайте пословицы. Объясните, как вы понимаете их значение. В данном случае мы бы сократили количество пословиц до 2-3-х вместо 6!, т.к. детям достаточно трудно объяснять значение некоторых пословиц без опоры на конкретные тексты: Красную речь красно и слушать, Где нет знаний, там нет победы, Знание – половина ума. 

Работа с иллюстративным материалом – одно из эффективных средств формирования познавательной деятельности учащихся и коррекции недостатков их раз​вития. Большинство иллюстраций к текстам нам показались удачными. Лица изображённых героев выразительны, естественны. В иллюстрациях почти  к каждому рассказу, стихотворению, отражены важные моменты, события, представлены главные герои. Авторы не всегда акцентируют на них внимание учащихся (стр. 86-87,), но, может быть, в этом и нет необходимости. Помимо анализа иллюстраций детям часто предлагается самим что-либо нарисовать по тексту (зад.4 на стр.26). Иногда это рисование проводится в словесной форме (зад.7 на стр.104), что способствует активизации собственной речи школьников и развивает их минимальный творческий потенциал. Красочная и доступная для детей наглядность, которая в целом оставляет благоприятное впечатление, отвечает задаче эстетического воспитания и способствует развитию сознательности  чтения. К сожалению, не используются в учебнике потенциальные возможности форзацев (как и в учебнике для 3-го класса). 

Развитию устной связной речи в учебнике уделяется большое внимание. Выше уже говорилось о том, учащиеся постепенно обучаются пере​сказу в процессе систематической работы, направленной на понимание содержания произведений, на обогащение и уточ​нение словарного запаса, на обучение правильному построе​нию предложений. Им предлагаются также задания с элементами творчества, которые направлены на формирование умений и навыков самостоятельной работы. Например, 

- после рассказа К.Ушинского «Осень» (стр. 31) – Рассмотрите иллюстрацию. К какому периоду осени она относится? Нарисуйте свои иллюстрации к разным периодам осени.

- после стихотворения Е.Трутнева «Времена года» (стр. 65): Распределите четверостишия между учениками своего класса. Прочитайте, используя роли разных художников. Выучите их наизусть.

- после сказки В.Катаева «Цветик-семицветик» (стр. 126): Если бы у вас был такой волшебный цветок, каковы были бы ваши желания? Что вы пожелали бы?

Обучение элементам сравнительного анализа предполагается, например, после чтения рассказа В.Осеевой «Почему?» (стр. 71) и стихотворения А.Кушнера «Кто разбил большую вазу?» (стр.75): Как вы думаете, что общего в рассказе «Почему» и в этом стихотворении?;- Почему человек испугал льва? Правильно ли он поступил? Объясните, почему. (стр. 84) и др. 

К оценке поступков героев и сопоставлению с собственным опытом по разным поводам учащиеся привлекаются в зад. 3 на стр.26 , зад. 6 на стр. 42, 9 на стр.94. При выполнении этих заданий дети задумываются, часто ли они теряют время даром, как они сами заботятся зимой о птицах, всегда ли выполняют свои обещания.

Обращение к опыту учащихся, стремление к тому, чтобы дети сопоставляли поступки героев, события, описываемые в текстах, с собственной жизнью, с современной реальностью, находим в ряде заданий: зад. 6 и 7 на с.94, зад.7 на с.95, зад. 4 и  5 на с.109 и др.: после рассказа В. Голявкина «Как я встречал Новый год» (стр. 68): Расскажите, как вы встречаете Новый год; после рассказа Д.Драгунского «Тайное становится явным» (стр. 79): Случались ли с вами похожие истории?; после рассказа П.Дудочкина «Рубль» (стр. 80): Были ли случаи, когда вас несправедливо в чем-то обвиняли?

При обобщении первого раздела («Родина краше солнца, дороже золота», с.11) из 10 вопросов и заданий 5 непосредственно обращены к опыту учащихся.
Очень важно на уроках чтения активизировать эмоциональную сферу юных читателей. В некоторых вопросах и заданиях учебника частично реализуется цель – научить детей выражать свои чувства. Чаще вопросы касаются эмоциональных характеристик текста. Например, после стихотворения А.Майкова «Осенние листья по ветру кружат…» (стр. 32): Грустное или веселое это стихотворение? Почему?; после белорусской сказки «Легкий хлеб» (стр. 56): Какими словами можно охарактеризовать волка?; после стихотворения И.Никитина «Полюбуйся: весна наступает…» (стр. 98): Что вы чувствуете, когда читаете это стихотворение?

Обращение к эмоциональной оценке происходящего, к размышлению по поводу различных ситуаций, способствующее нравственному воспитанию, анализу своих поступков в похожих ситуациях собственной жизни, – обязательно должно отражаться на страницах  учебника по чтению для начальной школы. К сожалению, некоторые вопросы и задания построены таким образом, что затрудняют понимание учениками их цели. Так, в зад. 6 (стр. 123) к сказке В.Катаева «Цветик-семицветик» предпринята попытка представить краткое содержание пропущенного фрагмента текста в одной фразе. Дети вряд ли поймут, что это означает очень насыщенное по информации предложение в 28 слов. А им нужно сделать вывод и ответить на вопрос: была ли девочка довольна исполнением своих желаний? Может быть, есть смысл порекомендовать ученикам самостоятельное чтение полного текста сказки «Цветик-семицветик» (в конце года это доступно) и обсудить прочитанное на уроке внеклассного чтения. 

Ещё одно важное пожелание. На страницах учебника всё-таки маловато произведений авторов – наших современников, живущих и успешно работающих или недавно ушедших. Это прекрасные детские поэты Б.Заходер, В.Берестов, А.Усачёв, Р.Сеф, Ю.Мориц и многие другие. Почему же на страницах учебника не видно их произведений? 

Отсутствует в учебнике, к сожалению, жанр научно-популярной статьи, рекомендованный методистами-дефектологами (например, А.К.Аксёновой). При наличии огромного количества современных энциклопедических изданий для детей, не адаптированных для коррекционной школы, хотелось бы упрощённые варианты наиболее интересной информации из подобных изданий увидеть на страницах учебника для 4 класса. 

У умственно отсталых детей специфическое чувство юмора. Именно на уроках чтения его следовало бы развивать. Мы заметили один шутливый вопрос в учебнике (на стр.112, после анализа стихотворения Д.Родари «Чем пахнут ремёсла» - заключительный вопрос: А чем пахнут лодыри?, в тексте есть подсказка - непрямой ответ на него: «Только безделье Не пахнет никак.»).  Мы считаем, что шуточных текстов и подобных остроумных вопросов должно быть больше.
Любовь и уважение к книге начинается с бережного отношения к слову, с умения произносить его так, чтобы оно звучало, пело, радовалось. И ещё с осознания того, почему надо уметь грамотно оформлять письменную речь. В этом плане учебник должен быть образцом для ученика.

К сожалению, в данном учебнике обнаружилось значительное количество различных ошибок и недочётов. Наличие орфографических и особенно пунктуационных ошибок (даже фактической – в фамилии поэта А. Кушнера на стр.7 и 128) снижает уровень издания – это требует обязательного устранения при переиздании учебника. Некоторые орфографические ошибки (именно так воспринимается запись) возникли от того, что шрифт, выбранный для выделения названий разделов и текстов, состоит из прописных букв, поэтому имена собственные в названиях разделов (Родина) и произведений (Отечество, Россия, Москва, Новый год, 8 Марта, День Победы) нейтрализуются, причём дважды (в самих текстах на с.5, 6, 9, 10, 66, 87, 98, 117  и в оглавлении – на с.127-128). 

Форма записи названий тоже имеет важное значение. Если это стихотворные строки, то и записывать их нужно соответствующим образом, иначе трудно читать и воспринимать: на с.29 именно тот случай, когда перенос обстоятельства на следующую строку воспринимается как отрыв его от сказуемого, а прилагательного-определения – от существительного, и это  затрудняет, замедляет процесс осознания смысла, что особенно недопустимо в текстах, предназначенных для умственно отсталых школьников. Название раздела на с.29 и в оглавлении на с.127 (кстати, без знака препинания на конце) затрудняет выразительное чтение. Подобный недочёт находим также на стр. 27 при записи загадки: Не куст, а с листочками, не рубашка, //           А сшита, не человек, а рассказывает.
Данный учебник принадлежит к системе учебников (2-5 классы, некоторые авторы повторяются), обеспечивающих преемственность изучения учебного предмета в полном объёме на соответствующей ступени обучения. В целом можно рекомендовать учебник «Чтение» для 4 класса специальных (коррекционных) образовательных учреждений VIII вида к использованию в учебном процессе при условии учёта соответствующих недостатков.
Г.М. Криммер

Анализ  учебника  «Чтение»  для  7  класса  коррекционной школы VIII вида 
У школьников с ограниченными возможностями здоровья коррекционных школ VIII  вида на уроках чтения в 7 классе продолжается формирование техники чтения: его правильности, беглости, выразительности на основе понимания, осознанности читаемого материала. Это связано с тем, что не все учащиеся к 7 классу в достаточной степени владеют указанными навыками. На уроках чтения также уделяется большое внимание развитию речи учащихся, их мышлению – развитию коммуникативных умений и навыков.

На решение этих задач и нацелен учебник, составленный А.К. Аксёновой. Тематика произведений для чтения разнообразна. Изучаемые произведения сопровождаются краткими биографическими статьями об авторах. Дети с нарушенным интеллектом трудно воспринимают эти статьи, тем более творческий путь авторов. Но в учебнике биографические данные представлены в упрощенном варианте и небольшие по объему, что воспринимается детьми хорошо.

В учебнике представлены произведения устного народного творчества, а также художественные произведения писателей ХIХ–ХХ веков. Эти произведения подобраны с учетом максимального развития познавательных интересов детей, расширения их кругозора, воспитания нравственных качеств. В учебник включены произведения, патриотические по своему духу: стихотворение М.Ю.Лермонтова «Бородино», К.А. Симонова «Сын артиллериста», В.П. Катаева «флаг». Эти произведения учат искренней гордости за нашу историю, за наших мужественных защитников. По произведениям Л.Н.Толстого, Н.А. Некрасова, В.Г. Короленко, А.М. Горького, М.В. Исаковского и других авторов учащиеся знакомятся с нелёгкой жизнью простого народа и учатся сочувствовать, сопереживать.
Для большей заинтересованности учащихся и повышения мотивации к чтению в учебник включены произведения, в основе которых лежит приключенческий сюжет, произведения юмористического характера. Это произведения А.П. Чехова, К.Г. Паустовского, М.М. Зощенко, Ю.И. Коваля. Лирические произведения А.С. Пушкина, Ю.Я. Яковлева, Р.П. Погодина, А.Г. Алексина, К.Я. Ваншенкина учат любить и дружить. 

Послетекстовые вопросы и задания нацеливают семиклассников при  ответах полно, правильно и последовательно передавать содержание прочитанного; кратко пересказывать основные события, изложенные в произведениях; называть главных и второстепенных героев, давать им характеристику, оценивать их поступки и действия; делать выводы и обобщения, в том числе и эмоционального плана (например: «А как ты думаешь? Можешь ли это доказать?»). Составитель старается не прерывать связь времен, учит детей сопоставлять: «Можно ли протест писателя считать важным и в наши дни?» Школьники, отвечая на подобные вопросы  положительно, приводят примеры из своей жизни.

Особо хочется сказать об иллюстрациях. Красочных иллюстраций в учебнике практически нет, но почти к каждому произведению даны блёклые зарисовки, помогающие детям представить события.

Хотелось бы выразить пожелание, касающееся содержания учебника. Представляя устное народное творчество, составитель знакомит нас со сказками, народными песнями, пословицами, загадками только русского народа. Мне кажется, что для детей было бы интересно и познавательно познакомиться с устным творчеством других народов.

В заключение, хочется подтвердить, что в целом учебник отвечает требованиям программы коррекционной школы.

З.А. Брагина

Воспитательный потенциал уроков и учебников

по  Развитию  речи  для  1-2-х классов

коррекционной школы VIII вида

Важной проблемой в коррекционной педагогике является повышение эффективности воспитания умственно отсталых школьников. Цель воспитания – это подготовка учащихся к самостоятельной жизни в обществе.


Нравственное воспитание младшего школьника происходит прежде всего в процессе обучения – главном виде деятельности в школе. На уроках развития устной речи в 1-2 классах дети приучаются к самостоятельной работе, для успешного осуществления которой необходимо соотносить свои действия с действиями других, научиться слушать и понимать одноклассников, сопоставлять свои знания со знаниями остальных, отстаивать свое мнение, помогать другим и самому принимать помощь.



У детей, поступающих в первый класс, зачастую нет друзей. С первых страниц учебника у учащихся появляется друг Максик, который предлагает дружить, т.е. помогать друг другу.

Яркие красочные рисунки привлекают непроизвольное внимание ребенка, вызывают у него интерес к предмету, мотивацию к учению, к общению. Многие иллюстрации носят занимательный характер. Постепенно красочные занимательные сюжетные рисунки уступают место схематическим рисункам, которые помогают воспитанию самостоятельности у учащихся. Страничка «А это – я сделаю сам!» помогает прививать учащимся учебные навыки, санитарно – гигиенические навыки, потребность быть опрятным, знакомит с правилами поведения в школе и дома, готовит к самостоятельной жизни, ненавязчиво готовит к ведению домашнего хозяйства, помогает воспитывать заботливое, внимательное, доброжелательное отношение к родственникам. 


Урок – место разнообразных коллективных действий и переживаний, накопления опыта нравственных взаимоотношений. Сначала учащиеся работают в парах (составляют из пуговиц геометрическую фигуру, похожую на дно кормушки для птиц), затем в группах (составляют из пуговиц переднюю часть конуры собаки), а рассказ о собаке дети составляют коллективно. Рассказ начнут составлять те, у кого больше проблем с речью, с памятью. Ребята не боятся отвечать, т.к. знают, что над ними не будут смеяться, их не будут торопить, т.е. дети чувствуют к себе уважение и со стороны учителя, и со стороны одноклассников. Таким образом, у учащихся развивается и речь, и умение жить в коллективе. 

В.А. Сухомлинский писал, что «истоки способностей и дарований детей находятся на кончиках пальцев. От них, образно говоря, идут тончайшие ручейки, которые будят мышление. Чем больше уверенности и изобретательности в движениях детской руки, тем тоньше взаимодействие руки с орудием труда, тем сложнее движения, тем лучше выражает ребенок мысли». 
Большую роль в воспитании трудолюбия, любви к природе имеет собственный труд школьников. Беседа по теме «Уход за комнатными растениями» плавно переходит в практическую самостоятельную работу по рыхлению почвы, поливу растений, их пересаживанию и вытиранию листочков, т.к. Максик просит объяснить, как ухаживать за комнатными растениями. Учебник «Развитие речи» помогает воспитывать у учащихся заботливое отношение к птицам, организовать их подкормку зимой, приготовить скворечники для встречи перелетных птиц и правильно прикрепить их к дереву. 

Нарушения общения в совокупности порождают проблемы, связанные с успешностью социальной адаптации. Затруднения в установлении контактов с людьми как в сфере делового, так и личного общения, становятся причиной неуверенности, беспокойства, неудовлетворенности индивида собой и окружающим миром. Для коррекции этих проблем я провожу экскурсии  по школе, в природу, в учреждения города, в музей Л.Кассиля, в краеведческий музей, в городской парк.  К сожалению, в учебнике «Развитие речи»  нет  правил по культуре поведения в общественных местах. 

Наблюдения за сезонными изменениями в природе оказывают благотворное воздействие на эстетическое воспитание школьников, на воспитание у них чувства прекрасного, на воспитание эмоциональной адекватности поведения.
В учебнике много стихотворений, которые помогают развивать речь учащихся, память, воспитывать эмоциональную отзывчивость, потребность в общении, желание и умение искать пути устранения возникающих проблем.

К.Д. Ушинский писал: «Все в мире мы узнаем не иначе, как через сравнение…» [1946: 266].

В учебнике представлен материал на сравнение в форме иллюстраций, что способствует развитию зрительной памяти, помогает воспитывать наблюдательность.
Авторы учебника «Развитие речи» знакомят учащихся  с многозначностью слова «ручка» с помощью иллюстраций и предлагают детям объяснить, что обозначает это слово. У учащихся формируется умение употреблять слова и словосочетания в соответствии с контекстом, что помогает воспитанию уверенной потребности в общении.

Важной предпосылкой нравственного воспитания школьников является общий нравственный «климат» в классе и школе, стиль отношений между учителями и детьми, детских взаимоотношений. Специально создаю на уроке ситуации, при которых учащиеся обратятся за помощью к соседу по парте. Ребята рассажены по принципу «сильный – слабый». Например, при работе в тетради, когда нужно самостоятельно дополнить предложения или нарисовать что-то, а нет простого карандаша или ручки, или цветных карандашей. Здесь уже дети воспитывают друг друга: «Не дам, потому что ты не назвал моего имени, не сказал «пожалуйста»; «ты не дал мне ручку, когда мне нечем было писать». Обстановка взаимной заботливости и внимания, доброжелательности и требовательности, где каждый ученик ощущает себя равноправным членом коллектива, благоприятствует развитию достоинств и преодолению недостатков школьников. В классе заведена традиция – в каждом ребенке находить что-то особенное, присваивать звание: «Самый вежливый», «Самый спокойный», «Самый добрый», «Самый культурный», «Самый трудолюбивый», «Самый заботливый», «Самый внимательный» и т.п..

В учебниках, к сожалению, нет материала, посвященного знаменательным датам календаря: 23 февраля, 8 марта, 12 апреля, 9 мая. Воспитывая у учащихся интерес к истории страны, приглашаю на урок или внеклассное мероприятие ветерана ВОВ, участника боевых действий, родителей. 

В учебниках практически нет ни пословиц, ни поговорок! Я в своей работе их широко применяю, т.к. считаю, что народная мудрость имеет большое значение для воспитания положительных качеств личности. Пословицы и поговорки в своей копилке я условно разделила по темам:

О добре и зле. Жизнь дана на добрые дела. Добро делать спешить надо. Доброе слово человеку – что дождь в засуху. Как аукнется, так и откликнется. Жадность – всякому горю начало. В ком есть стыд, в том есть и совесть. Совесть без зубов грызёт.  


О дружбе. Человек без друзей, что дерево без корней. Всякая дорога вдвоем веселей. Дружбу помни, а зло забывай. Без друга в жизни туго. С детства дружбой дорожи. Старый друг лучше новых двух. Дерево живет корнями, а человек друзьями. Вместе работа, вместе игра. Дружно не грузно. А врозь хоть брось. Нет друга – ищи, а нашел – береги. Верному другу цены нет. Друзья познаются в беде. Один за всех и все за одного. Нет друга – ищи, а нашел – береги. Легко друзей найти. да трудно сохранить.


О правде. Правда в огне не горит и в воде не тонет. В ком правды нет, в том и добра мало. Кто вчера солгал, тому завтра не поверят. Речи, что мед, да дела что полынь. Лучше горькая правда, чем сладкая ложь. Где правда, там и счастье. 


О вежливости. Не делай другим того, чего не желаешь себе. Вежливость проявляется в отношениях с другими людьми.


О Родине. Жить – Родине служить. Нет ничего краше, чем Родина наша. Родина – мать, умей за нее постоять. Где смелость, там и победа. Всякому мила своя сторона. Родная сторона – мать, а чужая – мачеха. 


О родителях. Нет лучше дружка, чем родная матушка. При солнышке тепло, при матери добро. Ласка матери и до камня доходит. Добрый сын – отцу радость, а худой – печаль. На что и клад, коли в семье лад. Вся семья вместе, так и душа на месте. Всякий дом хозяином хорош. В своем доме и стены помогают.  Птица рада весне, а дитя матери. 


О труде. Без труда не вынешь рыбку из пруда. Мала пчела, да и та работает. Готовь сани летом, а телегу зимой. Мало хотеть, надо уметь. Что посеешь, то и пожнешь. Умелые руки не знают скуки. Умел начать работу, умей и закончить. И готово, да бестолково. Глаза боятся, а руки делают. Маленькое дело лучше большого безделья. Труд кормит, а лень портит. Есть терпенье, будет и уменье. Собирай по ягодке, наберешь кузовок. Делу – время, потехе – час. Поспешишь – людей насмешишь. Кто любит труд, того люди чтут. Не спеши языком, спеши делом. Закончил дело – гуляй смело. Где труд, там и радость. Без дела жить, только небо коптить. Терпенье и труд – все перетрут. Совет хорош. А дело лучше. Кто скоро помог, тот дважды помог. Словами и туда и сюда, а делами никуда.


Об учении. Век живи, век учись. Ученый водит, а неученый следом ходит. У страха глаза велики. Ум хорош, а два лучше. Умел ошибиться, умей и поправиться. Ученье – путь к уменью. 


О трусости и храбрости. Трус и таракана принимает за великана. Трус своей тени боится. Кто дрожит, тот и бежит. Храбрый не тот, кто страха не знает, а тот, кто узнал и навстречу идет. После драки кулаками не машут. После драки много храбрых.   


О хлебе. Без хлеба нет обеда. Хлеб – всему голова. Покуда есть хлеб да вода, все не беда. Не шуба греет, а хлеб.   

На работу с пословицей уходит от двух до пяти минут, но работа эта поистине бесценна.                        

На уроках дети коллективно переживают чувство радости от самого процесса получения знаний, огорчения от неудач и ошибок. В результате проводимой работы у детей обогащается, активизируется словарь, устраняются нелитературные слова, иногда дети сами замечают их и исправляют друг друга. На каждом уроке я придаю большое значение устранению речевых ошибок: повторов, неточного употребления слова (одел (надо: надел) шапку, одел ребенка; обратно пошел дождь – опять). Обращаю внимание на неправильное употребление слов: хочут (хотят),  в пальте (в пальто); на слова, которые засоряют речь: вот, а, э, ну, блин. Очень радует ситуация, когда дети поправляют одноклассника: «Так не говорят».
Уроки развития речи становятся по-настоящему воспитывающими только при условии дополнения учебников соответствующим материалом. Это говорит о том, что учебники «Развитие речи» для 1-2 классов коррекционной школы VIII вида требуют доработки. Для повышения эффективности коррекционно-развивающей работы с умственно отсталыми учащимися учебники по развитию речи для коррекционной школы VIII вида требуют дополнительного дидактического материала, динамической наглядности. В связи с этим личность учителя приобретает особое значение – именно от него зависит, какой воспитательный потенциал будут иметь уроки развития речи  в целом.
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Литература, пожалуй, самый загадочный предмет в школьной программе. Учитель истории  знает, что он должен рассказать об основных исторических событиях нашей страны, родного края и т.д., географ – о том, что и где находится. И критерий успеха ученика понятен: показал Енисей и Амазонку – значит, научился. С литературой так не получается. Непонятно, что же должен ребёнок в итоге? Любить труд и Родину? Знать, кто такой Пушкин? По-разному отвечают на эти вопросы разные авторы программ и  учебников. 

В ГС(К)ОУ «Школа-интернат № 1 V вида» г.Саратова учителя литературы работают по учебнику  В.Я. Коровиной. Все мы – и литераторы, и географы, и математики, и историки – работаем по учебникам для общеобразовательных учреждений, потому что учебников для коррекционных школ V вида просто нет. Поэтому выбор учебника по литературе, отвечающего всем современным требованиям, да ещё с учётом нашей специфики, не такая простая вещь.
Мы будем говорить об учебнике В.Я Коровиной, исходя из особенностей работы на уроке с детьми, имеющими тяжелыё нарушения речи. По учебникам этого автора мы работаем 2 года,  и основная трудность в работе заключается в том, что не все произведения подходят для чтения нашими детьми, хотя автор предлагает достаточно интересный материал.
Учебник содержит литературоведческие, исторические и общекультурные сведения, которые делают процесс обучения  интересным и эффективным. Большое внимание уделяется межпредметным связям. При изучении произведений, например, на исторические темы учащимся предлагается подтвердить ответ на вопрос сведениями из истории (допустим, при изучении отрывка из поэмы А.С. Пушкина «Полтава» или «Песни… про купца Калашникова» М.Ю. Лермонтова, поэмы Н.А. Некрасова «Русские женщины»), но для наших детей это очень непростое задание. Во-первых, разница в программах по предметам, конечно же, не учтена в учебнике по литературе: на уроке литературы упоминается И. Грозный, затрагиваются моменты, связанные с опричниной, а по истории этот материал ещё не изучен. Во-вторых, в силу недостаточности владения речью, дети не могут грамотно сформулировать ответ. Мы не получаем связного, распространённого ответа,  как хотелось бы услышать на уроке литературы. И поэтому зачастую мы проводим, скорее, не уроки литературы, а уроки чтения.

В учебнике  представлена  рубрика «Литература и живопись», которая  помогает школьникам лучше понять изучаемое произведение. Однако в заданиях подразумевается, что у школьников есть возможность познакомиться с работами разных художников (например, задание 2 на с.140), а это не всегда так. И иллюстрации в учебнике чёрно-белые, что не позволяет получить истинное представление о работе художника. Нет зрительного восприятия  цвета, что играет огромную роль в развитии личности школьников. Известно, что подавляющая часть воспринимаемой нами информации идёт именно через зрительные образы. Возможно, следовало бы сделать цветные вкладки, как это делается в учебнике русского языка. На наш взгляд, учебник совершенно не отвечает техническим и эстетическим требованиям: ведь дети тоже обращают внимание на низкокачественную краску и бумагу – она неприятна на ощупь, а страницы быстро стираются. 

К каждому произведению авторы дают задания, в том числе творческие на развитие словесного мастерства, с целью развития аналитических навыков работы с литературным текстом. Авторы вовлекают ученика в размышления о прочтенном эпизоде, вопросы и задания должны помочь ему сделать важные художественные и мировоззренческие выводы. В учебнике есть упражнения, призванные развить у учащихся знание родного языка, умение изящно пользоваться словом, передавать свои впечатления от прочитанного или выразительно пересказывать его. 
Учебник включает тексты об устном народном творчестве, о древнерусской литературе, русской литературе XVII—XX века, раздел зарубежной литературы. Перед каждым произведением даются отзывы современников о писателе, материалы под рубрикой «Творческая лаборатория писателя». Однако существенным недостатком учебника является неудобное расположение материала по теории литературы. Так, былины, например, изучаются в первой части учебника, а справочные материалы по теории литературы помещены в конце второй части, поэтому использовать их на уроке не представляется возможным. Наверное, следовало бы рассредоточить теоретический материал более равномерно по частям учебника.

 Мы постоянно сталкиваемся также с большими трудностями при работе с терминами. Для наших учащихся задания найти художественные средства выразительности не всегда доступны: они находят эпитеты, могут привести свои, но найти, например, метафору и тем более гиперболу им не удаётся. Дети не могут оперировать такими понятиями.

Затруднения возникают также при усвоении огромного количества теоретического материала, который отражается в характере вопросов. Например:

- Какова тема этого стихотворения? 

- Какие признаки классицизма (или романтизма, реализма)  вы можете найти в данном тексте? 

- Какое место занимает пейзаж? 

- Какой набор метафор, сравнений и т.п. художественных средств вы в состоянии извлечь из стихотворения? 

- Каковы нравственные и жизненные стремления таких-то героев? 

- Найдите в тексте цитаты, характеризующие / раскрывающие отношение автора к героям, ситуациям  и т.п.

Всё это очень сложно для наших учеников даже при устных ответах, а особенно при письменных.

Далее остановимся более подробно на содержании учебника.

В разделе о народном творчестве ученики знакомятся с преданиями, былинами, пословицами и поговорками.  В разделе поговорок и пословиц встречаются поговорки разных народов. Они перекликаются с русскими, здесь мы помогаем детям делать сравнительный анализ. Ребята с удовольствием выполняют эту работу, также им нравится группировать пословицы и поговорки по тематике. На дом обычно задается написать, по нескольку пословиц. Такая работа с пословицами учит детей толерантности, прививает интерес к другим культурам. Но в этом же разделе есть карело-финский эпос «Калевала». Это сложный текст не только для восприятия, но даже для чтения, особенно когда встречаются сложные, непривычные для русского уха имена героев (Ильмаринен, Похъёлы, Вяйнямёйнен, Кюлликки, Лемминкяйнене).
Древнерусская литература представлена в учебнике фрагментами литературных памятников: «Повесть о житии Александра Невского» и «Поучения Владимира Мономаха».  К поучению даётся очень интересное задание – написать поучение младшему брату. С большим интересом дети прочитывают «Повесть о Петре и Февронии Муромских». 
В разделе «Произведения русских писателей ХVIII – ХХ веков» тексты подобраны автором учебника в основном с учётом интересов и психологических особенностей учащихся данного возраста. При работе с произведением мы используем частичный анализ или анализ запоминающегося эпизода. Вопросы учебника к произведениям  мы  используем не всегда. С точки зрения специфики нашей школы этот раздел безупречен по содержанию произведений. Исходя из нашего опыта работы, мы можем сказать, что произведения, в которых показаны человеческие взаимоотношения, отношение человека к природе, к животным, произведения, которые воспитывают чувство сострадания, вызывают особый интерес у наших детей, такие произведения быстрее и легче прочитываются ими. Это  «Юшка», «Кусака», «Бирюк», «Станционный смотритель». Однако, при чтении А. Платонова («В прекрасном и яростном мире») неизбежно возникают трудности, как говорят сами дети, «Я ничего не понимаю».

В учебнике много стихотворных текстов и разработана система заданий по выразительному чтению. Сложностью для нас является чтение стихов наизусть, не всем это удаётся хорошо. Мы используем индивидуальный подход. К счастью, почти все стихотворения находят отклик в детских душах – пожалуй, кроме японских трёхстиший в разделе «Зарубежная литература». Это, действительно, сложный для восприятия материал, потому что ударение в хокку роли не играют и рифмы отсутствуют. Детям недостаёт логического мышления, воображения и т.д. Например, дети должны понять, что в словах Иссы есть мечта о равенстве людей. Учащимся сложно понять смысл и красоту хокку:

Вот выплыла луна, 

И каждый мелкий кустик

На праздник приглашён.

Очень жаль, что в учебнике уделяется мало внимания разделу «Песни на стихи русских поэтов ХХ века». Это благодатная почва для развития у детей различных возможностей, прекрасный материал для логопедов в процессе коррекционной работы над речью. Дети легче запоминают песни, чем стихи. Как известно, заикающимся детям рекомендуется говорить протяжно, распевая. Например, при изучении творчества Б.Ш. Окуджавы  можно провести нетрадиционный урок, на котором удачно реализуются и учебные, и воспитательные задачи. По песням Б. Окуджавы можно проследить буквально по годам его жизненный путь, непростую судьбу, в которую вплелись и война, и любовь. Голос поэта можно послушать в записи – это и стихи, и песни в исполнении автора, а также посмотреть отрывки из фильмов, в которых звучат песни на его стихи. Ребята и сами всегда с воодушевлением исполняют эти песни. Представить демонстрационный материал нам часто помогает мультимедийная доска. Возможности интернета в этом плане не ограничены.

Таким образом, структуру учебника из 2-х частей, на наш взгляд, не всегда можно признать удобной и рациональной. Материал учебника по литературе для 7 класса массовой школы может использоваться в работе с учащимися коррекционной школы V вида только при постоянной творческой деятельности учителя-словесника, которому следует привлекать дополнительный материал: и наглядный, и интернет-ресурсы, и специальные вопросы и задания подготовительного характера.

РАЗДЕЛ II. 
Экспериментальная  научно-исследовательская  работа              и  адаптация  инновационных  технологий и  методов  обучения  для  учащихся  коррекционных  школ.

М.А. Нугайбекова

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ  ЛИНГВИСТИЧЕСКИХ  СЛОВАРЕЙ        ПРИ  УСВОЕНИИ  СТУДЕНТАМИ  

СИСТЕМНЫХ  ОТНОШЕНИЙ  В  ЛЕКСИКЕ

      В журнале «Вестник образования» был опубликован проект профессионального стандарта педагогической деятельности, представляющего собой систему требований к компетентностям педагога. 
     К базовым компетентностям педагога относят, прежде всего,  информационную компетентность, ключевой характеристикой которой является компетентность в предмете преподавания [11].

     
Предметная компетентность в преподавания русского языка в СКОУ VIII вида связана с лингвистической подготовкой будущих учителей-дефектологов. «Русский язык с основами языкознания»  входит в цикл дисциплин предметной подготовки будущих олигофренопедагогов, получающих дополнительную специальность «учитель-логопед».  Языковая подготовка таких студентов, по мнению А.Н.Анисимовой,  приобретает статусное значение: не зная развития и функционирования языковой системы в норме, невозможно профессионально грамотно заниматься коррекций речевых расстройств различного вида [1; 32].

      У сегодняшних студентов-первокурсников, к сожалению, отмечается недостаточная сформированность языковой, лингвистической и  коммуникативной компетенций, что сказывается на их вузовском обучении и вынуждает преподавателей искать методы и приемы, улучшающие языковую и речевую подготовку студентов. Интересна в этом плане система работы по обучению русскому языку студентов-дефектологов Ленинградского государственного  областного университета им. А.С.Пушкина [1; 32-37].

     Совершенствованию лингвистических знаний, умений и навыков студентов помогает приобщение к современным научным исследованиям, а также систематическая опора на филологические словари. Формированию этого уделяется много внимания и в Поволжской государственной социально-гуманитарной академии (ПГСГА). Остановимся на примере организации работы студенческого научного кружка. Каждый член кафедры русского языка, литературы и спецметодик проводит заседание СНО. Так, одно из занятий с первокурсниками носило название «Формирование и развитие системных отношений в лексике».
Выбор темы связан с  важностью изучения лексики в вузе и школе.  Слово – самая конкретная единица языка, осмысление звуков и форм требует гораздо большей лингвистической  абстракции и рефлексии. Поэтому мы придерживаемся первенства лексикологии в изложении структурных элементов языка. В Государственных образовательных стандартах высшего профессионального  образования (ГОС ВПО)  в программе дисциплины  «Русский язык с основами языкознания»  раздел «Лексикология» представлен следующим образом: 

Лексикология. Слово как многоаспектная единица. Лексикография. Лексика как система. Основные типы словарей. Лексическое значение слова. Смысловая структура слова. Понятие о компонентном анализе слова. Многозначность. Омонимия. Синонимия. Антонимия.  Паронимия. Фразеология. Лексика  русского языка с точки зрения ее происхождения и сферы употребления.      

Обозначим задачи занятия: 1) закрепить и расширить знания студентов по разделу «Лексикология»; 2) рассмотреть овладение ребенком денотативным и понятийным компонентами значения; 3) познакомить  студентов с особенностями  формирования семантических полей у детей с нарушениями в развитии; 4) указать системные связи фамилий, мотивированных  отношением к лошади; 5) дать понятие о компонентном анализе слов, входящих в ФСП «лошадиная фамилия»; 6) проанализировать статьи в лингвистических словарях, выявив отношения между корневыми морфемами, образующими фамилии в рассказе, создать функционально-семантическое поле «лошадиная фамилия» по рассказу А.П.Чехова;             7) выявить особенности лексем функционального поля; 8) привить студентам умение самостоятельно приобретать теоретические знания и применять их в практической деятельности.

Для того чтобы вызвать у студентов интерес к теме, повысить их мотивацию, заранее давался анонс занятия научного кружка, предлагались вопросы для обсуждения.

           *В рассказе А.П.Чехова «Лошадиная фамилия» приказчик Иван Евсеевич, желая помочь генерал-майору Булдееву, пытался вспомнить фамилию знахаря, который заговорами снимал зубную боль:                                                                ………………….. …- …– Такая еще простая фамилия. Словно как бы лошадиная… Кобылин? Нет, не Кобылин. Постойте… Жеребцов, нешто? Нет, не Жеребцов! Помню, фамилия лошадиная, а какая – из головы вышибло…

         Подбор фамилий (в рассказе перечислено более 40 фамилий!) отражает характер вербальных ассоциаций, организацию семантических полей в сознании разных людей.

         Хотите узнать  о том:

 -   как хранится и перерабатывается семантическая информация? 

 - каким образом формируется лексическая системность у детей с нормальным развитием и у детей с отклонениями в развитии?

 - можно ли экспериментально доказать существование семантических полей?

- как связаны между собой «лошадиные» фамилии?

 - как объяснить с точки зрения лингвистики то, что герой рассказа так долго вспоминал «лошадиную» фамилию?

     Желающих получить ответы на эти вопросы приглашаем на заседание студенческого научного кружка по теме «Формирование и развитие системных отношений в лексике».

     Узловые темы, рассматриваемые в рамках занятия, выглядят следующим образом: 1. Язык как система. Системные отношения в лексике. Парадигматические, синтагматические отношения в лексике.                           2. Семантические поля в языке и речи. 
3. Усвоение лексики в онтогенезе. 
4. Нарушения в усвоении лексики детьми с отклонениями в развитии. Занятие завершается выполнением практического задания: создание функционально-семантического поля «лошадиная фамилия» по рассказу А.П.Чехова «Лошадиная фамилия». Студенты  выступают с сообщениями, сопровождаемыми показом слайдов. Использование электронной презентации повышает эффективность обучения, так как одновременно задействованы зрительный и слуховой каналы восприятия. По мнению исследователей, эффективность слухового восприятия информации составляет 15%, зрительного – 25%, а их одновременное включение в процесс обучения повышает эффективность восприятия до 65%.

В рамках первой темы обозначены такие основные положения:
 1. Язык как система. Системный подход в теории языка (Ф. де Соссюр, И.А. Бодуэн де Куртенэ и др.). 
2. Сторонники и противники выделения лексики как cистемы. Особенности лексики как системы взаимосвязанных и взаимообусловленных единиц одного уровня. 
3. Два типа отношений между языковыми единицами: парадигматические и синтагматические.  Виды парадигматических отношений: полисемические, синонимические, антонимические, гиперо-гипонимические и др. Общие и дифференциальные семантические признаки каждого ряда. 
4. Реализация синтагматических отношений в последовательности  элементов в потоке речи. Выявление определенных закономерных связей семантики слова с окружающим контекстом. Обязательный повтор сем как способ организации предложения на семантическом уровне.      

Вторая тема раскрывается в следующих направлениях: 
1. Поля как наиболее яркое системное образование в лексике. Лексика  любого языка как система взаимодействующих семантических полей.            2. Определение лексико-семантического поля академиком Ю.Н. Карауловым: «незнаковая единица («способ отражения действительности»), представляющую собой систему, компонентами которой являются значения слов (лексико-семантические варианты – ЛСВ), взаимосвязанные хотя бы одним общим семантическим компонентом (при возможном различии грамматических сем) и особым образом структурно организованная (ядро-периферия)»  [7; 175]. 
3. Поле – единство лексических элементов, объединенных в тексте общей семой. Сема – «элементарный, далее неделимый компонент лексического значения и текстового лексического смысла слова» [9;115]. 
4. Структура семантического поля: ядро – лексическая единица или несколько единиц, семантически наиболее простых и содержащих общее значение семантического поля в «чистом виде»,  центр – ряд «обволакивающих» ядро «слоёв» – специализированных классов единиц с семантически более сложными значениями и периферия – вторичные наименования, входящие своими первичными значениями в смежные семантические поля. 
5. Функционально-семантические, или текстовые, поля. Парадигматические группировки в условиях художественной речи. Количественно-качественные особенности их состава. Метод «полевого структурирования».     
Третья тема предполагает рассмотрение следующих вопросов: 1.Детская речь – предмет исследования онтолингвистики, или лингвистики детской речи.  Когнитивные предпосылки освоения ребенком определенных языковых фактов. Взаимосвязь языкового и когнитивного  развития. 
2. Овладение ребенком денотативным компонентом значения слова в процессе установления  связи между конкретным предметом и его обозначением. Усвоение сигнификативного, или понятийного, компонента как закрепление мыслительных процессов, связанных с обобщением явлений. 
3. Связь усвоения значений многозначного слова, его системных связей  с предметно-практической деятельностью ребенка.  Упот​ребление слова в других, неизвестных ребенку значениях создает конфликтную ситуацию, которую он пытается осмыслить. 
4. Наиболее распространенные ошибки ребенка в процес​се усвоения лексических единиц: расширение сфе​ры использования слова (посолить употребляют не в значении «вносить соль в какое-нибудь кушанье», а в значении «посыпать каким-либо сыпучим веществом»); сужение сфе​ры использования слова  (например, «это не для ЛЮДЕЙ, а для детей!» заявляет пятилетний мальчик, не одобряя папиного намерения покататься на детских каруселях); не учитываются ограничения, налагаемые на сочетаемость слов с другими словами; не учитываются дифференциальные признаки, входящие в семантическую структуру слова, она становится равной семантической структуре слова-гиперонима и смещаемся на одну ступеньку вверх в иерархии слов (так, многие дети называют любую монету КОПЕЙКОЙ, любой металл — ЖЕЛЕЗОМ) [13;184].
Четвертая тема включает следующие аспекты: 
1. Речевая деятельность ребёнка с отклонениями в развитии, как и у ребенка с нормальным развитием, формируется и функционирует в тесной связи со всей психикой ребенка.

2. Трудности актуализации слов у детей с нарушениями в развитии   связаны, с одной стороны, с их  склонностью к охранительному торможению, а с другой – с замедленным формированием семантических полей, значительным ограничением их объема, а также их качественным своеобразием [2; 6] 
3. Системные отношения в лексике учитываются при проведении словарной работы в общеобразовательных и коррекционных (специальных) учреждениях.  В этой работе важны два взаимосвязанных  аспекта: а) освоение ребенком предметной отнесенности слов и их по​нятийного содержания; б) усвоение слова как единицы лексической системы, его связей с другими лек​сическими единицами. 
4. Развитие смысловой стороны речи осуществляется путем ознакомления детей с парадигматическими отношениями: многозначными словами, рас​крытием их семантики, точным использованием антонимов, синонимов, многозначных слов. При проведении словарной работы важно учитывать и синтагматические отношения, что означает осмысление слов в предложении, в определенном контексте. [6;11]. Соотношение парадигматических и синтагматических реакций с возрастом изменяется в пользу парадигматических реакций. 
5. Типичные нарушения при усвоении системных связей в лексике: вербальные парафразии, трудности  актуализации словаря вследствие несформированности семантических полей.     
       Заключительным этапом занятия научного кружка стало выполнение практического задания – создание  функционального, текстового, семантического поля по рассказу А.П.Чехова «Лошадиная фамилия» на основе статей  лингвистических словарей.    
        В словарях раскрывается общая семантическая характеристика слова, перечисляются основные типы его связей с другими словами, дается полный перечень характерных признаков слова на других уровнях общеязыковой системы [13;17].  
      При создании функционально-семантического поля «Лошадиная фамилия», студенты анализировали словарные статьи «ЛОШАДЬ» в следующих словарях:

1. «Толковый словарь русского языка» С.И.Ожегова и Н.Ю.Шведовой;

2. «Словарь русских синонимов и сходных по смыслу выражений» Н.Абрамова [электронная версия];
3. «Словарь эпитетов русского языка»  К.С. Горбачевича;
4. «Словарь сочетаемости слов русского языка» П.Н. Денисова, В.В. Морковкина.
     В «Словаре эпитетов русского языка»  и «Словаре сочетаемости слов русского языка»  отражён синтагматический аспект системной характеристики значений слов, реализующийся в описании синтаксической и лексической сочетаемости.

    «Лошадь»  в значении " крупное домашнее животное, используемое для перевозки людей, грузов и т.п. " в языке рассказа А.П.Чехова является ключевым объектом производных наименований – фамилий. Совокупность лексических  единиц, отражающих предметное сходство фамилий, связанных с «лошадью – домашним животным»,  объединена синонимическими отношениями и образует ядро ФСП: лошадь (Лошадкин, Лошадинин, Лошаков, Лошадский),  конь (Коненко, Конявский, Конченко), коренник (Коренной), пристяжная (Пристяжкин),  жеребец, жеребенок (Жеребцов, Жеребятников, Жеребчиков, Жеребкин, Жеребковский, Жеребенко, Жеребкович, Жеребеев), кобыла (Кобылин, Кобылицын, Кобылятников,  Кобылкин, Кобылянский),  мерин (Меринов).     

     Лексикографическое обоснование предложенных отношений мы нашли  словарной статье «Лошадь» в словаре Н.Абрамова «Словарь русских синонимов и сходных по смыслу выражений», созданного в 1990 году, примерно в то же время, когда был написан рассказ А.П.Чехова (1885).
      Особенность функционирования этой лексико-семантической группы заключается в том, что ее объем приближен к языковой группе. 

      Приближены к центру ФСП «лошадь» лексико-семантические группы, с семантически более сложными значениями: 1) части тела лошади – копыто (Копытин); 2) масть лошадей – гнедой (Гнедов), буланый (Буланов; 3) Норов лошади  -  рысистый (Рысистый); 4) Упряжь – седло,  супонь (Засупонин), уздечка (Уздечкин). Тесно связана с последней группой  и группа 5) Люди, имеющие отношение к лошади – седельник (Чересседельников); 6) организация лошадей  – табун, тройка (Табунов, Тройкин).

     Объем проанализированных лексико-семантических групп значительно уступает  языковым группам.
     На периферии семантического поля «Лошадь» находится ЛСГ «корм лошади» – овес  (Овсов).  В отличие от предыдущих ЛСГ, лексема «овес» может входить и в другие «нелошадиные» группы.  Расположение на периферии поля лексемы «овёс» объясняет трудности припоминания «лошадиной» фамилии. Чем более удалены лексемы от ядра поля, тем менее они употребительны в речи персонажей, тем труднее актуализируются в вербальной памяти.
Подход студента-дефектолога к решению проблем коррекционного обучения  с точки зрения современного уровня развития их теоретической базы, возможностей практического применения этих теорий «может быть признан адекватным современным запросам общества в сфере подготовки специалистов с широким диапазоном практи​ческих умений и высокой степенью владения теорией» [8;5].


Знание  системных свойств  слова помогают студентам в поисках новых способов и оснований для группировки   лексических средств при проведении уроков развития речи в коррекционной (специальной) школе.  Учет системного строения речевой деятельности является важнейшим условием  решения вопросов, связанных с речевыми нарушениями детей с отклонениями в развитии.
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Л.М. Зубкова

Об  уровне  владения  речевым  этикетом 

 студентами–дефектологами 

 (на материале педагогической практики)

В настоящее время мы с сожалением можем констатировать, что учитель при общении с учениками не всегда умеет организовать на уроке доброжелательное и доверительное общение, создать атмосферу тепла, уважения и сотрудничества. А ведь именно это даёт ребёнку то чувство социальной защищённости, которое, как утверждают психологи, необходимо для нормальной жизни в обществе. 

Данное утверждение приобретает ещё большую актуальность, когда мы говорим о личности ребёнка, обучающегося в коррекционной школе, – ребёнка с особыми образовательными потребностями. Для него учителем-дефектологом должны быть созданы особые условия комфортного общения на уроке, так как каждое неосторожное слово может ранить его неустойчивую психику или развить у ребёнка страх перед учением. 

Наталья Михайловна Назарова, автор-составитель учебного пособия для студентов-дефектологов по специальной педагогике, указывает, что профессионально значимыми личностными качествами учителя-дефектолога являются доброта, терпение, чуткость, эмпатия, гуманная оценка роли человека с ограниченными возможностями в современном мире, соблюдение норм педагогической деонтологии. Наличие этих качеств свидетельствует, по словам Н.М. Назаровой, о профессиональной компетентности дефектолога.

Таким образом, при обучении студентов на дефектологических факультетах необходимо уделять определённое внимание формированию у них умения строить отношения с детьми, создавать на уроке в коррекционной школе здоровый психологический климат.  На наш взгляд, прежде всего этому способствует использование педагогом правил речевого этикета, норм вежливого и доброжелательного общения. Ведь именно  добрые, вежливые – «волшебные» – слова и уважительное отношение помогают детям почувствовать себя успешными в учёбе и в жизни класса, а также смягчить возможные стрессовые ситуации в классе и в школе. 

Впервые эти качества студенты учатся применять в процессе педагогической практики. Выявить особенности использования речевого этикета как способа проявления вежливости студентами 5 курса факультета коррекционной педагогики Поволжской государственной социально-гуманитарной академии в ходе проведения открытых уроков стало основной задачей нашего исследования.  

Нами был проведён поисковый диагностический эксперимент, который заключался в выявлении уровня владения нормами речевого этикета у студентов-дефектологов во время проведения ими уроков в коррекционных школах II, III, IV видов. В ходе эксперимента было проанализировано свыше 100 уроков русского языка, чтения, литературы и развития речи, проведённых студентами-практикантами. 

Наше исследование показало, что студенты явно недостаточно владеют нормами педагогической этики и культурой профессионального общения, что выражалось в неумении использовать нормы речевого этикета при проведении уроков. Не владели студенты и правилами коммуникативного сотрудничества, не умели грамотно и целесообразно использовать в различных ситуациях общения на уроке этикетные речевые формулы, не учитывали при их выборе индивидуальные особенности каждого ребёнка. 

Наше исследование позволило выявить самые распространённые нарушения правил речевого этикета, допущенные студентами-практикантами:

1. На уровне лексики: 

1) студенты не владели широким спектром синонимических речевых формул в границах одной тематической этикетной группы (использовали однообразные формулы, например, в тематической группе «Благодарность» использовали только формулу «Спасибо»);

2) злоупотребляли словами, имеющими отрицательную эмоционально-оценочную коннотацию (употребляли грубую лексику).

2. На уровне грамматики:

1) не использовали или редко употребляли для установления и поддержания контакта личные местоимения 1 лица множественного числа (мы, нам) и формы глаголов 1 лица множественного числа настоящего и будущего времени, указывающие на совместность действия (например, «Запишите» вместо «Запишем», «Повторите» вместо «Повторим»);

2) употребляли выражение со словом «давайте» не в качестве приглашения к совместному действию, а как требование, что создавало сниженно-разговорный стиль общения с классом. 

3. На интонационном уровне использовали в общении с детьми недоброжелательную, неуважительную интонацию и повышенный тон.    

4.  На уровне орфоэпии наблюдалось неполное произношение слов и словосочетаний, свойственное просторечиям (например, «Здрасьте», «Пожалста»).

5. На словообразовательном уровне студенты неоправданно использовали слова с уменьшительно-ласкательными суффиксами (например, «Откройте тетрадочки», «Ванечка, возьми мелок» в общении с учащимися 4-5 классов).

6. На стилистическом уровне:

1) использовали языковые единицы и конструкции со сниженной стилистической окраской;

2) неуместно использовали этикетные формулы без учёта характера речевой ситуации, сложившейся на уроке.

7. На коммуникативном уровне:

1) высказывания студентов были излишне категоричны;

2) наблюдалось навешивание ярлыков;

3) использовались упрёки вместо чёткого и вежливого объяснения причины недовольства учителя.

Результаты эксперимента позволили нам сделать вывод о насущной необходимости введения в курсы дисциплин «Культура речи» и «Специальная методика русского языка» обязательного практикума по овладению правилами речевого педагогического этикета и широким арсеналом средств вежливого и тактичного общения педагога с детьми на уроке.     
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Е.А.  Фролова

Формирование учебно-познавательных и коммуникативных компетенций у младших  Школьников в исследовательской деятельности



Насущными требованиями к образованию сегодня являются: построение личностно-ориентированной педагогической системы, личностная ориентация педагогического процесса, поиск и развитие задатков, способностей, заложенных природой в каждом ребёнке. Этим требованиям как нельзя лучше отвечает технология практической направленности, которую мы применяем в гимназии № 8 г. Энгельса.
Реализуя «Комплексную целевую программу гимназии по внедрению инновационных технологий», я выбрала технологию исследовательской деятельности, которая активизирует познавательные способности, раскрывает творческие возможности, учитывает интересы учащегося, а также формирует у них учебно-познавательные и коммуникативные компетенции.

Исследовательская деятельность и метод проектов в современном начальном образовании, безусловно, являются актуальными. Они учат ребёнка (или малую группу) выполнять весь запроектированный цикл от начала и до конца: находить, придумывать, разрабатывать, редактировать, защищать и т.д. 

Темой проекта в 4 классе стало Создание «Школьного этимолого-орфографического словаря русского языка с иллюстрациями».
Цель: помочь детям легче осваивать правописание «словарных слов», а также формировать навыки грамотного письма. Задачи: активизировать познавательную деятельность детей;   расширять их кругозор; повышать уровень грамотности и интерес к изучению русского языка; обогащать лексический запас учащихся; совершенствовать их языковые знания, речевые умения и навыки. План действий: распределение исследуемых слов по группам ребят (3-4 чел.); сбор информации о словах – в течение 1месяца; продолжительность исследовательской работы – 6 месяцев; итоговый отчёт о проделанной работе. Лучшие материалы должны были войти в этимолого-орфографический словарь. 

Совместно с учащимися была выдвинута гипотеза, в которой утверждалось, что этимология слова помогает не только узнать его происхождение, но и обосновывает его правописание. Ученики собирали материал, работали с научной литературой и другими источниками, выполняя проект. Учитель наблюдал, координировал, проводил консультации, сам являлся информационным источником. На рефлексивно- оценочном этапе ученики представляли проекты (индивидуально или группой); участвовали в коллективном обсуждении; оценивали результат и процесс работы, осуществляли устную самооценку. Таким образом, учитель выступал участником коллективной оценочной деятельности. 

После проделанной работы с группами учащихся информация была отправлена на рецензию и доработку в Педагогический институт, кандидату филологических наук, доценту кафедры русского языка, литературы и специальных методик, соавтору нашего словаря – Зое Сергеевне Патраловой, автору «Краткого этимолого-орфографического словаря» для студентов и преподавателей высших учебных заведений (2002 г.) Этимолого-орфографический материал в большинстве случаев разработан З.С. Патраловой, компьютерная вёрстка, макетирование, художественное оформление, издание, конечно же, легли на плечи учителя (Е.А. Фроловой), который должен был овладеть не только методом проектов и исследовательской технологией, но и тонкостями издательской деятельности. 

Итог проекта – «Школьный этимолого-орфографический словарь русского языка с иллюстрациями». Каждая страница словаря включает:
1. иллюстрацию;

2. само слово (с ударением, с выделенной орфограммой, указанием окончания в Р. п. и рода); 

3. толкование слова (1-2 лексических значений); 

4. этимологию (сжатую) – доступную для данного возраста; 

5. вывод по словарной статье, который начинается со слов «Орфограмма проверяется…».

Каждое слово сопровождается иллюстрацией, так как детская природа требует наглядности. «Учите ребёнка каким-нибудь пяти неизвестным ему словам, и он долго будет мучиться над ними, но свяжите с картинками двадцать таких слов, и ребёнок усвоит их на лету. Необходимо, чтобы предмет или рисунок с его изображением непосредственно стоял перед глазами ученика и сильно врезался в его память» (К.Д. Ушинский). 

В отличие от существующих этимологических словарей, которые раскрывают происхождение слова, и орфографических, в которых даётся лишь правильное написание слова, «Школьный этимолого-орфографический словарь русского языка с иллюстрациями» (см. фотографию на обложке сборника) не только объясняет этимологию слова, но и обосновывает с её помощью правописание. 
Наша исследовательская деятельность на этом не закончилась, т.к. после издания словаря, который оказался в руках участников проекта, работа в данном направлении продолжилась. С вновь пришедшими ребятами мы придумали дидактическую игру «Этимолого-орфографическая служба спасения» – ЭОСС. Эта табличка появляется на уроке, если нужно познакомиться с новым словарным словом, написание которого можно объяснить с помощью этимологии. Был разработан порядок работы со словарём (в словаре дети решили находить «рецепты» лечения «слабого места» словарного слова). 

Далее были разработаны таблицы-опоры, которые способствуют быстрому запоминанию правописания словарных слов. Организованная  таким образом работа способствует повышению грамотности, формированию навыков самостоятельной работы с книгой, обогащению лексического запаса у учащихся, активизации их познавательной деятельности и повышению интереса к изучению русского языка.
     
Исследовательская деятельность младших школьников направлена на формирование у них ряда коммуникативных умений – умение спрашивать, выражать свою точку зрения, договариваться, адекватно оценивать свою работу и работу одноклассников, делать конструктивные замечания. 
      
Мои ученики имеют высокий процент качества знаний по русскому языку в основной школе, у них наблюдается стойкий интерес к предметам гуманитарного цикла, психолог отмечает у этих учащихся высокий потенциал уровня развития познавательной активности. Мною создана презентация по данному проекту. Я считаю, что подобную работу в адаптированном виде можно успешно применять и в коррекционных школах разных видов. 
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Л.Ф. Сычёва,  Г.Н. Отрох

способы  Мотивации учебной  деятельности               для  детей  с  нарушением  интеллекта 

 на  уроках  русского  языка

Центральная проблема специальной коррекционной педагогики – это поиск путей разрешения противоречий между необходимостью и возможностью обучать детей с серьёзными нарушениями в развитии, так как в этом случае традиционные способы обучения и воспитания оказываются несостоятельными, а следовательно, требуются специфические средства решения образовательных и воспитательных задач.

При этом, как отмечают современные ученые, главная функция учителя состоит не просто в передаче знаний, а в создании у учащихся интереса и определенного положительного отношения к этим знаниям, что обеспечивает их восприятие и усвоение без внешнего принуждения. Учителю необходимо опираться на выявление и изучение максимальных возможностей каждого ребёнка, с учётом его индивидуальных психофизических особенностей.

Особая роль в мотивации учебной деятельности принадлежит созданию ощущения комфорта и успешности у детей в процессе обучения: интерес не гаснет к тому, что легче усваивается и становится доступным. А доступность достигается во многом благодаря влиянию личности учителя, его живого слова, его заинтересованности в каждом ребенке.

Единство формы и содержания  урока сделает его интересным и эффективным при условии соблюдения определенных требований. 

Во-первых, тщательный отбор (и создание) дидактического материала, позволяющего образно иллюстрировать языковые явления, включая воспитательный потенциал (например: грамматические сказки, загадки, пословицы, поговорки, стихи, скороговорки, считалочки, короткие рассказы, каламбуры на материале изучаемых грамматических единиц).

Слово и текст  являются основной "материальной" базой для обучения и воспитания. Большой воспитательный потенциал несут в себе уроки с единой речевой темой, когда дидактический материал, иллюстрирующий грамматическую тему, подчинён единому сюжету. Например, урок по теме "Правописание –тся и –ться в глаголах" удобно связать с дидактическим материалом о Родине (это будет речевая тема урока). В начале урока для осложнённого списывания учащимся предлагается высказывание К.Г. Паустовского: Человеку нельзя ж...ть (без) Родин...., как нельзя ж...ть (без) сер...ца. После объяснения правописания и обязательной проверки орфограмм учащиеся наблюдают фонетическую особенность произношения слова сердца, а также глаголов неопределенной формы и роль Ь в них.

Наблюдения над произношением глаголов неопределенной формы и 3-го лица убеждают учащихся в том, что звучание -тся, -ться в глаголах и существительных на -иц-, -ец одинаково. На наборном полотне учащиеся распределяют слова в три столбика по вопросам и делают выводы, устанавливая сходство в произношении и разницу в написании слов. Далее выполняются упражнения:

1) Чем похожи глаголы в тексте?

С вечера все спится.

На дворе темно.

Лист сухой валится,


Ночью ветер злится

Да стучит в окно.

2) Найди место каждому слову. (Кроме слов-омофонов даны соответствующие пары предложений, контекстный смысл которых подсказывает употребление той или иной формы глагола и существительного)

Спица – спится, девица – дивится – дивиться, (у) колодца – уколоться, водица – водится – водиться, косица – косится – коситься, (два) братца - браться (за дело) – берётся.

Для тренировочных упражнений можно предложить более сложное задания: соедини половинки загадок и пословиц, спроецированных на экран; определи, где загадки, где пословицы; объясни правописание -тся и -ться в глаголах. 

	Кто любит трудит?ся,

Кто навстречу попадёт?ся,

Счастье в воздухе не вьёт?ся,

Без рук, без ног под окном 
	обнимает и дерёт?ся. 

тому без дела не сидит?ся. 

 в избу просит?ся.
а трудом достаёт?ся.



Выводы по теме учащиеся делают самостоятельно. Для закрепления материала  можно использовать следующие строки:

	Что любит?ся, чем дышит?ся,

Душа чем наша полнит?ся, 

То в голосе у слышит? ся,

То в песенке припомнит?ся. 

Тяжелое забудет?ся, 

Хорошее останет?ся.

Что с родиною сбудет?ся, 

То и с народом станется.
	или:

Не позволяй душе ленит?ся!

Чтоб в ступе воду не толоч?, 

Душа обязана трудит?ся

И день, и ноч?, И день, и ноч?.

                                        (Н. Заболоцкий)




Сравнение глаголов в первом и втором фрагментах стихов позволяет подтвердить выводы и подвести итог урока.

Сказки с грамматическим содержанием, загадки, пословицы, поговорки, стихи, скороговорки, считалочки, краткие рассказы, каламбуры, отвечающие уровню мышления и возрастным особенностям ребенка с отклонениями в развитии,  вносят в работу элементы фантазии и образности. А потому почти на всех уроках на кодограммах, индивидуальных карточках, на доске заготавливаются стихотворные строки. Например, шуточное стихотворение "Сороконожки" (В. Воскобойников) удобно использовать при изучении  правописания звонких и глухих согласных и  безударных гласных.

	По лесной дорожке 

Шли сороконожки: 

Впереди спешил как мог 

Сам отец Сороконог.

А правей немножко 

            Мать Сороконожка. 
	Слева - их ребенок –

Сороконожонок...

Через горы, через яр 

Торопились на базар

Покупать книжонку 

       Сороконожонку.


По-разному можно построить работу с грамматическими сказками,  которые легко запоминаются. А если к такой сказке нарисовать иллюстрации на кодоплёнке и спроецировать их на экран, учащиеся легко представят себе описываемые языковые процессы.

                                                  Сказка о гномах

	Слушайте, милые дети,

Жила-была сказка на свете. 

Жили  в той сказке друзья –

О них вам поведаю я.

В лесу на зеленой опушке

Стояла одна деревушка

"Красивые  были в ней домики,

И жили там  дружные гномики. 
	Как звали их – вам  интересно?

Они вам, быть может, известны:

Корнем звали главного гнома,

Приставкою – гнома другого,

Третьего суффиксом  величали,

А последнего – окончанием.

И как только друзья повстречаются,

Сразу слово из них получается.


Передвигая фигурки гномиков, нарисованных на плёнке (через кодоскоп или на несколько устаревшем фланелеграфе), учащиеся упражняются в составлении схем различных слов ("зашифровывают" слова). Одной из любимых грамматических сказок у детей стала история о существительных трёх склонений. Школьники быстро и легко запомнили «пароли» каждого склонения и не испытывают никаких трудностей с их определением, а ведь это одна из самых трудных тем по грамматике.

Сказка о трёх склонениях

	 Давным-давно страною слов 

Король искусно правил. 

Смекалкою и добротой 

Навек себя прославил. 

– В великом множестве сюжетов

Жизнь,  радость, свет и благодать,

А вот в названиях  предметов, 

Совсем  порядка не видать, –

Всерьёз тревожился святейший.

 Ему дал тролль совет простейший: 

– Чтоб не терзала эта боль,

Ты три дворца построй, король! 

Два крайних пусть займут девицы,

В делах и  мыслях мастерицы, 

Второй мужчинам отведи,

 Середнячков не прогляди.

 Тогда король издал указ, 

И часть девиц он в тот же час 

С детьми и стариками решил

Вселить в дворец хрустальный,

 Собрав туда народ скандальный: 

Часть женщин, деток, мам и пап.
	На  –А  –Я вся их семья!

 Здесь мама, папа и бабуля, 

Наташа, Ваня и дедуля,

 Посуда, дядя, сабля, ложка,  

земля, весна, погода, кошка.

«Девиц» с улыбкой на лице 

В  алмазном поселил дворце. 

Сестрицы, что душой пригожи, 

своею мягкостью похожи.

 Мужчинам вход сюда заказан – 

Следить за этим тролль обязан.

– Дa будет так, – сказал король, – 

знак мягкий будет их пароль! 

Весь род мужской, суровый, твёрдый

вокруг себя собрал он гордо.

В боях их души закалились – 

И окончанья обнулились. 

Дом деревянный им под стать. 

Мужчин здесь боевая рать.

 Примкнули к ним середнячки – 

На –О, на –Е  их колпачки.

Так всех жильцов родной земли

 Король разбил на три семьи.


Таким образом, в качестве пароля для каждого склонения служат строки, выделенные в тексте сказки.

Во-вторых, организация предметно-практической деятельности учащихся, опирающейся на их чувственное восприятие (дидактические игры «Забей гол!», «Я приказываю Вам всё расставить по местам!», «Не подведи свой ряд!», эстафеты «Альпинист», «Зашифруй слова», «Неразбериха», «Не перепутай парусник», «Сложение пословиц» и т.д.)

В-третьих, применение динамической наглядности, позволяющей распознавать то или иное явление по опорным признакам, сравнивать, перемещая, соединяя, складывая и раскладывая элементы чего-либо. Динамические наглядные опоры могут создавать сами учащиеся. Этот процесс участия в подготовке урока тоже положительно влияет на усвоение трудного грамматического материала. Наглядность со световыми или звуковыми эффектами всегда вызывает повышенный интерес (электротренажёр; тесты с использованием специальных сигнальных средств обратной связи). 

Тайны родного языка легче поддаются детям в процессе их деятельности, опирающейся именно на чувственное восприятие. С первых минут урока дети  активно включаются в работу. С азартом они зашифровывают слова, разбирая их по составу, моментально! делают графическую запись предложения (ведь не надо его записывать!), "забивают голы", составляют схемы предложений, однородных членов предложения. Эти индивидуальные задания выполняются на магнитной доске с помощью условных значков на магнитной основе во время уплотненного опроса, сопутствующего повторения, закрепления изученного и т.д. При этом обязательны объяснения сделанного, доказательство, проверка.

Приведём пример изучения приставок. «Чудесная выразительность речи в значительной мере зависит от них. В разнообразии приставок таится разнообразие смысла», по замечанию  К.И. Чуковского.

Разобраться в структуре слова – это значит открыть его для себя, понять его смысл. Очень ярко в этом отношении стихотворение С. Острового "Первородство":

	К словам привыкаешь день ото дня,

 А они первородного смысла полны... 

И когда я слышу:

– Извини меня!-

Это значит:

– Исключи меня из вины! 

У слова цвет своего огня.

 Свое пространство. Свои рубежи. 

И когда я слышу:

Обереги меня! –

Это значит:

– Берегами меня окружи! 
	У слова есть корни. И есть родня. 

Оно не подкидыш под сирым кустом. 

И когда я слышу:

Защити меня! –

Это значит:

– Спрячь меня за щитом! 

Вслушайся. Вникни. Не позабудь. 

У слова свой норов. Своё нутро.

И если ты в эту проникнешь суть – 

Слово тебе сотворит добро.




Интерес к предмету очень часто возникает под влиянием личности учителя. Для большинства учащихся учитель и предмет отождествляются: личность учителя способствует возникновению интереса к учебному предмету.  Для учеников очень важно, как говорит учитель, какие интонационные краски использует. На уроках русского языка и чтения действует специфическая наглядность – выразительная речь! Но возникает она лишь в том случае, если учитель сам увлечён предметом – и тогда он обязательно сумеет увлечь и ребят. «Лишь живая душа оживит души. Говори же, говори, учитель: может быть, час твоего увлечения – самый поучительный час для детей. Всколыхни их сердца, дай им глубокое впечатление» (П.П. Блонский).

Немаловажная роль в создании успешной мотивации для детей принадлежит такому фактору, как  успешность учебной деятельности. Как пробудить у ребят желание "напиться" из источника знаний? – над этим постоянно работают учителя, методисты, психологи.

Указанные способы создания положительной мотивации к обучению способствуют развитию познавательного интереса к урокам русского языка. В методике разработано множество приёмов и форм работы, которые поддерживают интерес у школьников: это занимательные задания, игровые моменты, элементы соревнования, тесты. В качестве материала к ним подбираются яркие, нестандартные по содержанию и по форме записи тексты, на основе которых учащимся предлагаются разнообразные творческие работы.

Уроки русского языка станут уроками речевого общения и творчества, только при условии, что учитель будет способен заинтересовать, удивить.

Например, все знают, что рифмованные правила, определения, легче запомнить. 
В учебнике по русскому языку для 3 класса приводится такое определение предложения:

Слова в предложении дружат

И смысл передать помогают.

Слова в предложении служат

И точный порядок знают.

Как важно, чтобы на уроке не было скуки и бездействия! Именно оно быстрее всего утомляет ребёнка – он становится шумливым, суетливым, упрямым, а иногда неуправляемым.
Таким образом, создание условий для положительной мотивации учебной деятельности детей с отклонениями в развитии позволяет в процессе обучения в некоторой степени компенсировать последствия органического поражения головного мозга, способствует выработке навыков самоконтроля, развитию  памяти, элементарного анализа и синтеза. Только в этом случае возможно сознательное и активное отношение к учебе, даже у детей с нарушениями интеллекта умение добывать знания в практической деятельности и осознанно их применять. При этом решаются воспитательные задачи, в том числе происходит формирование нравственных качеств личности. 
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Применение  компьютерных технологий  

при обучении учащихся различных категорий 

Медиатехнологии, интерактивные доски, компьютерные инновационные технологии на  уроках  русского  языка и логопедических занятиях перестают быть просто красивыми модными терминами. Эти современные методы и приёмы работы, возможно, совсем скоро появятся в коррекционных школах различных видов. 

Представленное в данной статье 30-минутное фронтальное логопедическое занятие по орфографии (по сути, фрагмент урока) может быть проведено во 2 классе массовой школы с группой детей, испытывающих трудности в усвоении темы «Правописание безударных гласных в корне слова, проверяемых ударением», а также в коррекционной школе VIII вида – после некоторой адаптации, – но на 2-3 года позже. 

Занятие проводится с использованием сенсорной интерактивной доски, что сразу помогает заинтересовать и увлечь детей. Кроме того, успех занятия определяется «стартовым» заданием, которое вовлекает учеников в мотивированную деятельность по созданию речевой продукции (сочинение письма сказочному герою). 

Тема: Правописание проверяемых безударных гласных в корне слова.

Цель: помочь детям сознательно усвоить написание проверяемых безударных гласных в корне слова и понять их смыслоразличительную функцию.

Задачи: 1. Закрепить умение применять правило проверки безударных гласных в корне слова: научить определять безударные слоги, подбирать однокоренные слова и выбирать среди них проверочные; научить обосновывать выбор безударной гласной в корне слова; ориентироваться в значении омофонов (одинаково звучащих слов).

2. Развивать у детей основы (или элементы) исследовательской деятельности, творческое воображение, образное и логическое мышление, внимание, языковое чутьё, память, речь, навыки само- и взаимоконтроля, развивать интерес к изучению русского языка.

3. Воспитывать уважение к людям и к законам языка, ценить свой и чужой труд, повышать самооценку. 

Форма организации: урок закрепления изученного материала.
Оборудование: интерактивная доска, индивидуальные сигнальные карточки. 

План:

1. Организационный момент (1 мин)

2. Подведение детей к цели урока и её формулирование учащимися (3мин)

3. Выполнение тренировочных упражнений  (10мин)

       Физкультминутка (2мин)

4. Творческая работа (10мин)

5. Релаксация, итог урока (4мин)

Ход урока:

	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся
	Примечания

	1. Организационный момент 

- Здравствуйте, ребята! Вы готовы к уроку? Все выпрямились, встали ровненько, посмотрели друг на друга, улыбнулись, глубоко вздохнули, спокойно выдохнули, настроились на работу,  садитесь.

2. Постановка цели урока

- Ребята,  вы знаете сказку «Винни-Пух и все-все-все»? Читали?  Помните, какие приключения случались с Винни? 

По-моему, с ним опять что-то приключилось… Он прислал нам очень странное приглашение на свой День Рождения! Я в этом письме что-то ничего не поняла! Посмотрите:

«Привет, ребята! Приглашаю Вас ко мне на День Рождения! Мы с Пятачком уже обижали всех  наших друзей – пригласили их. Были на очень высокой горе. Шустрый Пятачок слез, а я всё слизаю! А ещё я поседел с удочкой на берегу, наловил рыбки. Приносите мечи, будем играть. Скорее спишите! Очень жду. Пух»

-  Ребята, вы что-нибудь поняли? Зачем они с Пятачком обижают своих друзей? А что Пух слизывает с горы?  Ребята, а разве у Винни уже седые волосы? А где мы возьмём меч, и как мы будем в него играть? И всё это он предлагает нам скорее списать? А как же День Рождения?!

Что вас так развеселило? Вы улыбаетесь! 

-  Конечно! Какие слова написаны неправильно?

- Какая в них ошибка?


- Какое нам надо знать правило, чтобы писать их БЕЗ ОШИБОК?

- Такое недоразумение может случиться с каждым из вас, напишете кому-нибудь письмо, записку или приглашение на День Рождения, как Винни, а вас неправильно поймут, как мы не поняли Винни!

- А что нам надо сделать, чтобы писать слова с безударными гласными правильно?

Конечно! Молодцы! Это и будет целью нашего урока: закрепить знания о безударных гласных в корне слова.
3. Тренировочные упражнения

- Открыли тетрадочки, записали сегодняшнее число – 7 апреля.

Итак:

- Чтоб развеять все сомненья,    Гласный ставь под ударенье!

И первое наше задание, посмотрите, - «огромная гора»

 Нужно вставить правильную букву, подобрав проверочное слово и поставить ударение. 

А может это та самая гора, с которой наш Винни не может слезть? А мы ему поможем!

- Молодцы! Гору преодолели! А теперь, постарайтесь запомнить эти слова и запишите, кто сколько запомнил.

Поменяйтесь тетрадями с соседом. Проверим. Если есть это слово и если оно записано правильно, ставим +.

А теперь, посмотрите, Винни-Пух с Пятачком ловили рыбу, а поймали бутылку! В ней кроссворд. Послушайте и отгадайте. В тетради записываем слово-отгадку, проверочное слово, ставим ударение, подчёркиваем безударную гласную.

1. Столовая для зимующих птиц.

2. Дом для лошадей.



3. Прическа из длинных волос у девочки.

4. Площадка для катания на коньках.

 5. Детеныш кошки.

- Молодцы! А теперь давайте посмотрим, какое слово здесь лишнее? Почему? 

- А сейчас, мы с вами будем разгадывать ребусы, вы любите ребусы? 

Физкультминутка

- А теперь немного отдохнём:

Встанем из-за парт, потянемся на носочках, ручки вверх, ножки на ширине плеч - изобразим букву А! Вот какой домик у нас получился! А теперь изобразим О. Повернёмся из стороны в сторону! Немного отдохнули? Продолжаем работать.

4. Творческая работа

- Ребята, нам же надо написать ответ Винни, для этого нам надо исправить его ошибки и написать слова правильно. Согласны? Для этого нам нужно соотнести слова с картинками, которые видите. Давайте попробуем?! 

- посидели (сидя) на берегу – поседели (седенький) волосы

(давайте подберём к каждому проверочное слово и придумаем словосочетание – так нам будет легче соотнести). Запишем эти словосочетания

- обижали (обидеть) маленьких – обежали (бегать) леса

- слезаю (слезть) с горы – слизаю (лижет) варенье

- играть в мячи (мяч) – драться мечами (меч)

-Ну, что же вы Молодцы! Теперь мы точно можем написать правильное письмо Винни! Посмотрите, что у нас может получиться: «Привет, Пух! Спасибо тебе за приглашение! Мы были очень рады! Мы тоже с тобой об.жим все твои леса. Залезем на самую высокую гору и, я мы тоже слезаем очень медленно. Пос.дим на берегу и половим рыбу. М.чи обязательно принесем, и будем играть. Очень к тебе Сп.шим. До скорых встреч!»

- Вы, кстати, дома можете написать своё письмо Винни-Пуху, а мы на следующем уроке почитаем и проверим всё ли написано без ошибок?!

5.Итог урока.

- Итак, что же мы делали сегодня с вами на уроке?

- И что же надо сделать, чтобы

написать правильную букву в слове

 - Совершенно верно. 

Сосна, вода, трава, дела.

Проверить надо все слова. 

Безударный гласный…

 Стоп! Писать опасно!

Слуху вы не доверяйте!

Сосны, воды, травы, дело –

А теперь пишите смело!

- А для чего же нам учиться правильно писать безударные гласные в слове?

- Молодцы! Ну, теперь вы многое знаете о словах с безударными гласными и даже можете научить Винни, чтобы он в следующий раз писал письмо без ошибок! Так что, берём мячи, и скорее спешим на День Рождения к Винни-Пуху!

Спасибо Вам. До свидания.
	- Слова написаны неправильно, поэтому мы их и неправильно поняли!

- Правило о безударных гласных в корне слова, проверяемых ударением.

- Знать правило, потренироваться его применять.

(Повторяем все вместе!)
цв_ты – цвет

сп_на – спины 

сл_ны – слон 

дв_ры – двор 

гр_чи – грач 

ст_на – стены

п_тно – пятна

зм_я – змеи

ч_сло – числа

л_са -  лес

кормушка – корм

конюшня – конь

коса – косы.

каток – катится

котёнок – кот 

- Лишнее слово каток. 

- Т.к. в нем пишется безударная А, в остальных словах – безударная О.

- Столбы

- Гроза

- Шарфы

Этот пример разбирается вместе с учителем

- Учились писать слова с безударной гласной.

- Подобрать проверочное слово

- Чтобы правильно понимать друг друга!
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Разные герои могут приходить в гости на урок к ребятам, разные формы презентации материала и творческих, а также репродуктивных заданий могут применяться на уроке, но обязательно должно оставаться неизменным – увлечённость учителя, владение им разнообразными приёмами подачи материла, умение сотрудничать с ребятами, чувствовать настрой каждого и радоваться их успехам. При этих условиях успешность обучения может быть достигнута на уроках русского языка в любой школе.          
О.Л. Макарова

Метод  проектов  как  средство  формирования

коммуникативных  компетенций учащихся                        с  ограниченными  возможностями  здоровья                      в  условиях  школы-интерната 

Метод проектов  –  это поисковая деятельность, направленная на решение той или иной проблемы, ориентированная на конкретный ощутимый результат. Эта деятельность направлена на формирование у школьников так называемых навыков ХХ1 века:

· Ответственность и адаптивность 
· Коммуникативные умения 
· Креативность и любознательность 
· Критическое и системное мышление 
· Информационная и медиаграмотность 
· Межличностное взаимодействие и сотрудничество 
· Постановка и решение проблем 
· Направленность на саморазвитие 
· Социальная ответственность
Также метод проектов позволяет учащимся расширить кругозор, сформировать позитивную Я-концепцию (самореализация, проживание ситуации успеха).

При работе в коррекционной школе большое значение приобретают возможности реализовать дифференцированный подход к обучению и воспитанию, ориентируясь на детей с различными способностями, возможностями, интересами, и возможность организовать как самостоятельную, так и групповую работу школьников.

В школе-интернате VI вида № 4 г. Саратова обучаются дети с нарушением опорно-двигательного аппарата и неврологическими заболеваниями; 62 % из них имеют диагноз «детский церебральный паралич»; 48 % воспитанников имеют нарушения интеллектуальной сферы. 

Проблемами наших учеников являются:

· высокая утомляемость;

· нарушение высших психических функций: памяти, внимания, мышления;

· зачастую замкнутость в пространстве и ограниченный круг общения.

В то же время многие воспитанники характеризуются высокой степенью познавательной активности, повышенным стремлением к самореализации, высоким авторитетом педагогов в глазах ребенка.

Используя эти положительные стороны, организуя деятельность учащихся с ограниченными возможностями здоровья, в том числе в рамках проектной деятельности, мы можем преодолеть обозначенные ранее проблемы. 

Навыки работы с информацией особенно важны для детей с ограниченными возможностями, так играют важную роль в профориентации детей и их дальнейшей социализации. 

Единственная настоящая роскошь – это роскошь человеческого общения. Так считал Антуан де Сент-Экзюпери, об этом рассуждали философы на протяжении веков и эта тема остаётся актуальной и в наши дни. Вся жизнь человека протекает в постоянном общении.

Коммуникативная компетенция – это умение ставить и решать коммуникативные задачи: определять цели коммуникации, оценивать ситуацию, учитывать намерения и способы коммуникации партнера (партнеров), выбирать адекватные стратегии, быть готовым к осмысленному изменению собственного речевого поведения (Л.А. Петровская 1989). У школьников неумение контактировать с ровесниками сужает круг друзей, вызывает ощущения непринятости, одиночества, может провоцировать асоциальные формы поведения. Коммуникативная компетенция напрямую влияет на успешность учебной деятельности. Простой пример: если ученик стесняется отвечать у доски или испытывает при этом чрезмерную тревогу, его реальный ответ (как воплощение коммуникативной компетентности) будет хуже имеющихся знаний, а его оценка ниже. Полученный негативный опыт отрицательно повлияет на последующую учебную деятельность.

Говоря о методе проектов как средстве формирования коммуникативных компетенций, можно выделить 4 аспекта:

1) формирование компетенций в процессе групповой работы;

2) формирование компетенций в процессе взаимодействия в социуме (с незнакомыми, мало знакомыми людьми); 

3) психологический аспект формирования компетенций (самореализованность, успешность как предпосылки коммуникативной компетенции);

4) формирование компетенций как следствие расширения кругозора.

Рассмотрим их на примере организованного в нашей школе проекта «Фольклор». Ключевым вопросом проекта стал вопрос «Жив или мертв фольклор?» В ходе работы ученики более широко, чем это представлено в школьной программе, знакомились с темой, различными фольклорными жанрами, выясняли посредством социологического опроса в разных возрастных группах формы бытования фольклора, анализировали полученные данные. 

1. Взаимодействие с другими людьми в социуме.

Любой проект расширяет круг общения учащегося. Особенно эффективны с этой точки зрения различные проекты, использующие метод социологических опросов. Проводя их, дети взаимодействуют с большим количеством людей, разных по возрасту, полу, взглядам, отрабатывают навыки общения, закрепляют владение этикетными формами, позволяют сформировать понятие «общество», познакомиться на доступном уровне с основными понятиями социологии, увидеть общность людей и их отличия, формирует личность как гражданина своей страны. Этот метод использовался в проведенном проекте. Проводился социологический опрос с целью выяснения бытования в современном обществе разных жанров фольклора.

2. Групповое взаимодействие в рамках совместной деятельности.

Ничто другое не способствует сплочению группы  и не формирует навыки взаимодействия так, как совместная деятельность. В коррекционной школе наиболее целесообразны групповые проекты, так как одному ученику бывает трудно самостоятельно выполнить весь объем работы по проекту. 

В нашем проекте сбор информации учениками проводился самостоятельно, этап анализа и представления информации был групповым. Можно сказать, что ситуация, когда от твоей деятельности зависит общий успех, резко повышает уровень мотивации. Кроме того, совместная деятельность формирует такие качества, как взаимное уважение, умение прислушаться к собеседнику и понять его. Исходя из нашего опыта, можно сказать, что учителю следует тактично координировать совместную работу, чтобы нагрузка и ответственность равномерно распределялись среди участников проекта.

3. Формирование коммуникативной компетенции вследствие успешной самореализации.

Чтобы успешно взаимодействовать с другими людьми, необходимо быть психологически готовым к взаимодействию, открытым миру. Особенности личности естественным образом влияют на содержание и процесс коммуникации. Застенчивость, отчужденность, эгоистичность, тревожность, конфликтность негативным образом сказываются на общении. Коммуникативная компетентность школьника должна базироваться на уверенности в себе, доброжелательности и уважении к людям, стрессоустойчивости, эмоциональной стабильности, неконфликтности. Особенно это актуально для детей с ограниченными возможностями здоровья. В нашем обществе инвалидам приходится несладко. Развитие позитивного отношение ребенка к самому себе облегчает вступление в общение, комфортное и эффективное его протекание, обеспечивает благоприятный психологический климат. Участие в проекте и его успешное завершение подняло самооценку занятых в нем школьников. 

4. Формирование коммуникативных компетенций вследствие расширения кругозора. Основой коммуникации является обмен информацией. То есть, что бы вступать в общение, человек должен владеть определенным объемом информации. В расширении кругозора учащихся незаменим метод проектов. Рамки школьной программы ограничены, и проводимые в урочное и внеурочное время проекты позволяют выйти за эти границы. Так, тема фольклор присутствует в школьной программе по литературе, и каждый учебный год начинается, как правило, со знакомства учащихся с произведениями устного народного творчества. Но в тоже время мир фольклора представлен фрагментарно, без теоретической базы, ни слова ни говорится о современных фольклорных жанрах (частушка, анекдот, страшные истории и т. д.). В рамках урока трудно в полной мере раскрыть и этнографические истоки фольклора. Эти задачи и позволил решить проект «Фольклор». Учащиеся на доступном материале познакомились со структурой жанров русского фольклора, их многообразием; в процессе подготовки фольклорного праздника самостоятельно отбирали материал, знакомились с обрядовой стороной фольклора, связью его с сельскохозяйственным циклом. Итогом данного проекта стала статья учащихся и фольклорный праздник «Масленница». 

Статья «Жизнь фольклора».

Авторы исследования: Глинкина Е., Пономарева Н.
Тема исследования: Жив ли фольклор?
Гипотеза исследования: Хотя термины "фольклор", "устное народное творчество" кажутся относящимися к глубокой древности, на самом деле большинство из нас постоянно, на протяжении всей жизни слышит, исполняет, а иногда и сочиняет фольклорные произведения.

План исследовательской работы: 1. Определиться с тем, что мы ищем, то есть: какие жанры существуют, как могут встретиться в нашей жизни. 2. Составить опросную анкету. 3. Провести социологический опрос. 4. Проанализировать ответы людей и сделать выводы.

Результаты исследования: 100 % людей слышали народные песни, 84 % исполняют народные песни, 76 % исполняли частушки, 7 % сочиняли частушки, 100 % слышали народные сказки, 80 % рассказывают/будут рассказывать своим детям народные сказки, 49 % слушали потешки, колыбельные, 4 % слышали заговоры, 52 % гадали, 0% слышали исполнение былин, исторических песен.

Выводы: Большинство людей постоянно сталкиваются с фольклорными произведениями. Часто поют песни. Все дети активно "исполняют" загадки, считалки и слушают сказки, колыбельные, потешки. Не встречаются былины, исторические песни.

На основании наблюдений и бесед с учащимися можно сказать, что участие в проекте «Фольклор» сделало детей более открытыми, облегчило установление контактов учениками между собой и с педагогами, расширило кругозор учащихся и их знакомство с национальной культурой, позволило отработать навыки общения. 

Литература
Зимняя И.А. Ключевые компетенции – новая парадигма результата образования // Высшее образование сегодня, 2003. № 5. 

Кабардов М.К. Коммуникативно-речевые и когнитивно-лингвистические способности // Способности и склонности / Под ред. Э.А. Голубевой. М., 1989.

Качурин М.Г. «Организация исследовательской деятельности учащихся на уроках литературы М.: Просвещение, 1988.

Петровская Л.А. Компетентность в общении: социально-психологический тренинг. М.: Издательство МГУ, 1989. 

Печенева Т.А. Коммуникативная стратегия обучения русскому языку. // Педагогика, 2003. № 4.

Хуторской А. Ключевые компетенции. Технология конструирования // Народное образование, 2003. № 5.

Т.В. Суслова

Развитие связной  речи  учащихся  с  дцп 
на  уроках  ознакомления  с  окружающим  миром
Работая в качестве учителя начальных классов в школе-интернате № 4 для детей с нарушением опорно-двигательного аппарата г. Саратова, я обучаю детей, 68% которых имеют диагноз «детский церебральный паралич», из них 96% страдают различными нарушениями речи. Поэтому развитие и коррекция их речи является для всего педагогического коллектива одной из важнейших задач. Работа по развитию речи ведется совместно  педагогами, логопедом и во время внеклассной работы воспитателями в следующих основных направлениях: развитие понимания речи; развитие связной речи; развитие выразительности речи.

У детей с ДЦП отмечается своеобразие общего речевого развития. Сроки речевого развития у них, как правило, запаздывают. У большинства первые слова появляются лишь к 2 – 3 годам, фразовая речь – к 3 – 5 годам, а в наиболее тяжёлых случаях – лишь к периоду школьного обучения. Задержка в развитии речи у детей с ДЦП вызвана как поражением двигательных механизмов речи, так и спецификой самого заболевания, ограничивающего практический опыт ребенка и его социальные контакты. У детей с ДЦП отмечается бедность словарного запаса, отсутствие ряда слов-названий, несформированность многих видовых, родовых, обобщающих понятий. Особенно ограничен запас слов, обозначающих признаки, качества, свойства предметов, а также различные виды действий с предметами. Большинство детей пользуются фразовой речью, но предложения обычно состоят из 2-3 слов; слова не всегда правильно согласуются, не в полной мере используются предлоги. Отмечается  недостаточное понимание многозначности слов, иногда незнание предметов и явлений окружающей действительности.

Большую роль в развитии связной речи играют уроки ознакомления с окружающим миром. 
Развивать речь – это значит развивать мышление ребенка, потому что речь тесно связана с мыслью. Развивать речь без развития мышления – это, значит, воспитывать у детей умение говорить, не заботясь о содержании. Поэтому забота о содержательности, о логической последовательности и правильности детских высказываний должна быть одной из первых забот учителя при работе с детьми над их речью. Необходимо, чтобы ребенок внимательно наблюдал, старался понять, запоминать, чтобы его наблюдения были связаны с анализом, нахождением сходств и различий, классификацией, обобщением, систематизацией, объяснениями и доказательствами. Лишь при этих условиях у ребенка разовьется полноценная речь.

Уроки ознакомления с окружающим миром в полной мере соответствуют этим требованиям. Кроме того, развитие речи на данных уроках  происходит в непринужденной, свободной атмосфере, на основе живого интереса учащихся к объектам природы.

Учащиеся с церебральным параличом часто затрудняются в выделении существенных признаков предметов, явлений, действий. Этим объясняется то, что дети часто формально усваивают слово, не наполняя его содержанием. Поэтому воспитание любознательности, умения видеть, слышать, чувствовать и воспринимать окружающий мир на различном материале является основой для развития речи учащихся. Этому во многом способствует применение загадок на уроках ознакомления с окружающим миром. 

Загадка – это задачка, которую надо решить. Это поэтическое описание предмета, главных его черт. Как же избежать ошибки при отгадывании загадок? Для этого необходимо:

- внимательно слушать;

- подумать над каждым признаком отгадываемого предмета;

- не торопиться, а внимательно взвесить все признаки.

Приведу пример использования загадок на уроке «Лиственные и хвойные растения зимой».

Предлагаю ребятам отправиться в очень интересный лес, зеленый даже зимой. «Как называется этот лес?» (хвойный) А вот какие деревья в нем растут, предлагаю детям самим угадать. Для этого загадываю загадки:

Зимой и летом зелена,                         У меня длинней иголки, чем у елки.

В лесу живет она.                                Очень прямо я расту в высоту. 

А на ней иголки                                     Если я не на опушке,

И коротки, и колки. (Ель)                    Ветви – только на макушке. (Сосна)

Есть у родственницы елки 

Неколючие иголки,

Но, в отличие от елки,

Опадают те иголки. (Лиственница)

Первые две загадки обычно не вызывают затруднений. Ребята легко догадываются, что это ель и сосна. Спрашиваю их: «А по каким признакам вы догадались, что это ель, сосна? Отгадав загадку, составьте краткий рассказ по ее содержанию, отразив в нем все упомянутые в загадке понятия и внутренние связи».
Третья загадка может поставить детей в тупик, потому что лиственница не свойственна нашей природной зоне. И увидеть ее можно только среди искусственных насаждений, например, на набережной Волги. Но, в силу ограниченных двигательных способностей, большинство детей с ДЦП с этим деревом не встречались. В тексте загадки начинаем выявлять существенные признаки этого дерева: «Какие слова говорят о том, что это хвойное дерево?» Дети объясняют, что у него есть иголки и оно названо родственницей елки, а ель – хвойное дерево. Затем прошу назвать отличие его  от ели. Дети находят, что иголки неколючие и опадают. Требую, чтобы ребята давали развернутые ответы. Далее дети выполняют практическую работу с веточками этих деревьев, находя те отличительные черты, которые они обнаружили в загадках. Таким образом, загадка помогает выделить признаки предметов, создать образ нового слова, учит находить сходство и различие между предметами.

Очень хороший результат дает составление загадок учащимися. Чтобы составить загадку, ребёнку нужно отобрать самые важные, существенные признаки предмета или явления. Работа над загадками – это упражнение в самостоятельном развитии мышления, речи, сообразительности. Она проводится в несколько этапов: 

1. Отгадывание загадок с целью понять, как строится произведение этого жанра. 

2. Наблюдение. Рассматривание предмета с целью выявить его наиболее существенные признаки, а также найти похожий предмет, который можно было бы использовать для иносказания.

3. Сочинение загадок, сначала коллективное, затем самостоятельное.

Вот пример загадок, составленных учащимися:

Ходит, бродит по полям, по лугам и по садам,

Светит ярко и тепло, только очень далеко. (Солнце)

Идет, а ног нет; лежит, а постели нет. (Снег)

Без ног, а идет, в тучке живет,

Цветы поливает, жажду утоляет. (Дождь)

Использую также описания-загадки. Я кратко описываю растение или животное, природное явление. Ученики должны догадаться, о чем идет речь, и дать развернутое объяснение своему предположению.

Затем ребята сами составляют такие описания. Причем, это можно провести в  форме игры «Лотерея загадок».

Игра заключается в придумывании загадок. Предмет или слово, с которым необходимо ее придумать, выбирается методом лотереи. Для этого  задания пишутся на отдельных листочках, сворачиваются и помещаются в мешочек, откуда их достают играющие. Игровая задача состоит в придумывании загадки с выбранным словом. Важно, что учитывается не только то, насколько интересно составлена загадка, а также качество ее составления и прочтения. 

Вот примеры таких загадок-описаний, составленных детьми:

«Есть в каждом доме, с ней суп варят и картошку жарят; добывают в озерах, белая, как снег». (Соль)

«Темно-зелёное заросшее озеро. Иногда в нем вспыхивают огоньки. Там живут птицы – утка, журавль, кулик. В нем добывают торф». (Болото)

 В процессе всей учебной работы школьников  обращаю внимание на то, чтобы дети правильно произносили слова, верно ставили ударение, выбирали слова, наиболее точно выражающие мысли, учу построению предложений, вдумчивому выбору подходящего слова и его формы. 

В ходе составления загадок у учащихся вырабатывается положительный мотив к занятиям словесным творчеством, овладению приёмами художественной речи. Детские творческие работы – это и есть результат работы, где чётко прослеживается формирование правильной, выразительной, грамотной речи, стремление большинства детей к занятиям словесным творчеством.

О.Ю.  Аркушина, Н.А. Константинова
Интеграция методов и приёмов коррекционной работы  логопеда  и  учителя  в  начальных классах  школы-интерната VI  вида 

Нарушения чтения и письма среди детей с нормальным интеллектом распространены во всем мире. Патологию письма обозначают следующими терминами: аграфия (от греч. а – частица, означающая отрицание, grapho – пишу) – полная неспособность к усвоению письма и дисграфия (от греч. dis – приставка, означающая расстройство, grapho – пишу) – специфическое нарушение письма. дизорфография, эволюционная дисграфия.                               Нарушения письма выявляются у 6-7% учеников общеобразовательных школ, 18-20% - речевых школ, у 35-40% учеников вспомогательных школ. По данным ученых число неуспевающих школьников, в категорию которых попадают дети с дисграфией, составляют от 15 до 40 % всех учащихся начальных классов, у детей с ДЦП – 76%.                                                                                             Частичное нарушение процесса чтения называется дислексией. В европейских странах отмечается до 10% детей с дислексией. По данным Р.Беккер (Германия), нарушения чтения выявляются у 3% младших школьников массового обучения. По данным А.Н.Корнева, это расстройство встречается у 2-3% учеников общеобразовательных школ и у 50% детей, обучающихся во вспомогательных школах; у детей с ДЦП – 68%.

Одной из основных причин дисграфии и дислексии являются нарушения или задержка в развитии фонематического восприятия, лексико-грамматических сторон, звукопроизношения на разных этапах развития.
Нарушение элементарных функций (анализаторных) также могут приводить к нарушениям письма. Но эти нарушения письма не рассматриваются как дисграфия. Нарушение письма у детей (например, при задержке психического развития) могут быть связаны с педагогической запущенностью, с нарушением внимания, контроля, которые дезорганизуют весь процесс письма. В этом случае ошибки, если они не связаны с недосформированностью высших психических функций, носят не специфический, а вариативный характер и поэтому также не являются дисграфическими. Тем не менее, любые нарушения письма отрицательно влияют на все психическое развитие ребенка, отражаются на его деятельности, поведении. Нарушения письма отрицательно влияют на формирование личности ребенка, могут вызывать психические наслоения, специфические особенности эмоционально-волевой сферы, способствовать развитию таких отрицательных качеств характера как застенчивости, нерешительности, замкнутости, негативизма, чувства неполноценности.                                                                                                                Дети с церебральным параличом с трудом овладевают навыками чтения и письма. Нарушения письменной речи – дислексия и дисграфия – обычно  сочетаются с недоразвитием устной речи. При ДЦП трудности овладения навыками  чтения и письма связаны также с нарушениями зрительного восприятия формы, недостаточным развитием оптико-пространственных представлений, фонематического восприятия, с нарушением мелкой моторики.

 При дислексии у детей с церебральным параличом наблюдаются своеобразные затруднения в усвоении навыка чтения: пропуски и перестановка букв, смешение сходных по начертанию букв (з-в). Дети забывают, как читается та или иная буква, пропускают строчки. Длительное время они читают медленно, по слогам, часто пытаются угадать слово. Даже в среднем школьном возрасте при чтении про себя дети часто не могут понять смысл прочитанного, так как иногда не узнают буквы и целые слова.                                                                            Одновременно с нарушениями чтения у детей, страдающих церебральным параличом, отмечаются трудности в овладении письмом. При дисграфии дети  долго запоминают начертания букв, нередко забывают их. Они заменяют буквы или их элементы другими по признаку графического сходства, искажают графический образ букв (неправильно сочетают элементы в изображении отдельных букв). Характерной особенностью нарушений письма ДЦП является его зеркальность, особенно на начальных этапах обучения. Зеркальность письма наиболее часто  наблюдается у детей с правосторонним гемипарезом при письме  левой рукой. Дети рисуют, пишут справа налево, и ассиметричные буквы изображают зеркально. В тех случаях, когда нарушения письма обусловлены недоразвитием фонематического слуха и дефектами произношения, в письменных работах встречаются такие ошибки, как замена фонем, близких по звучанию, пропуск букв в слове, перестановка букв и слогов, недописывание окончаний в словах. Нарушения чтения и письма носят стойкий характер и с возрастом меняются не качественно, а количественно. Снижается число дислексических и дисграфических ошибок, но характер их сохраняется.

Итак, мы назвали особенности письменной речи у детей с ДЦП:

1.Нарушение зрительного восприятия;

2.Недостаточность развития оптико-пространственных представлений; 

3. Недостаточное развитие фонематического восприятия;

4. Нарушение и недоразвитие мелкой моторики рук.

Нарушение зрительного восприятия характеризуется тем, что ребёнок овладевает письменной речью, не запоминает образ букв, путает их при чтении и письме (особенно сходных по написанию), с трудом «удерживает»  строчку, с трудом списывает текст с доски, учебника, делает это очень медленно и с большим количеством ошибок. 

Недостаточность развития оптико-пространственных представлений проявляется в том, что дети с трудом запоминают понятия: «рабочая строка», «красная строка», понятия «левый-правый», «левый верхний угол», «правый нижний угол», то есть с трудом ориентируются в пространстве и на плоскости листа. Допускают неточную запись букв, несоразмерность написания элементов, допускают зеркальность письма.

При письме недостаточное развитие фонематического восприятия проявляется в пропуске и замене букв, сходных по звучанию звуков (б-п, в-ф), перестановка слогов местами, добавление несуществующего звука в слово. При чтении и на других устных предметах наблюдается непонимание устных инструкций в полном объёме.

Как правило, у детей с церебральным параличом наблюдается нарушение и недоразвитие мелкой моторики рук. Это проявляется в трудности  овладения письменной речью:

- спастичность мышц кистей рук, иногда самих рук;

- ригидность мышц кистей рук;

- неправильный  захват  или ручки или карандаш;

- в тяжёлых случаях – невозможность овладеть письменной речью.

Все эти особенности письменной речи предупреждает и корригирует учитель-логопед на логопедических занятиях. Но так как эти нарушения носят стойкий характер, то только комплексный подход к данной проблеме позволяет достичь наилучших результатов в обучении детей. 

Таким образом, изучив особенности письменной речи  детей с ДЦП, теоретические основы и разработки ведущих специалистов по этой проблеме (статьи Мастюковой Е.М., Бабенковой Р.Д., Гришиной Е.А., Ипполитовой М.В., В.И. Малофеева), опираясь на свои наблюдения и  многолетний опыт,   мы разработали  и успешно используем в своей работе следующие методы и приёмы коррекции письменной речи учащихся.

Методы и приёмы по коррекции зрительного восприятия и развития  оптико-пространственных представлений.

1.     Графические диктанты в двух вариантах: 

– Ребенку предлагают образец геометрического рисунка и просят его повторить точно такой же рисунок в тетради в клетку. 
– Взрослый диктует последовательность действий с указанием числа клеточек и их направлений (влево, вправо, вверх, вниз), ребенок выполняет работу на слух, а затем сравнивает методом наложения свое изображение орнамента или фигуры с образцом в пособии.                                                                                                                2. Письмо с чередованием элементов букв или самих букв.                                                                3. Запись слов в два столбика. Отрабатываются понятия правое-левое (например, в правый столбик записываются слова на тему «Животные», а в левый – «Растения». 
4.   Выборочное списывание. Из слов, написанных разным шрифтом, разным размером и цветом выбрать слова, относящиеся к теме «посуда».

Коррекция и развитие мелкой моторики рук и графомоторных навыков проходит успешно при условии регулярного повторения упражнений. Лишь постоянная тренировка способствует развитию внимания, мышления, памяти, оказывает благоприятное влияние на речь ребенка. Кисти рук становятся более подвижными и гибкими, что помогает ученикам успешно овладевать навыками письма. Упражнения включают:                                               
1.Пальчиковую гимнастику;                                                                                                            2.Конструирование букв, геометрических форм из палочек;                                 3.Конструирование букв и элементов;                                                                  4.«Письмо» цифр и букв на бархатной бумаге нитью;                                            5.«Письмо» букв на доске мокрым пальцем;                                                            6.Применение различных видов шнуровок-букв с таким же направлением движения шнурка, как при письме этой буквы.

Развитие слухового восприятия и фонематического слуха
– Использование на уроках шуточных стихотворений и небылиц, например:                                                                                                                                                                                      

	Весна. Дети гуляли,

 Стихи сочиняли:

– Листопад, листопад…                                                                                         Хлопья снежные летят!
	Прилетели птицы с юга,                                                                                                                                                                                              Значит, скоро будет вьюга! –                                                                                                          Думал старый воробей, –                                                                                                                  Одевайся потеплей!


– Запись под диктовку с последующим усложнением слоговой структуры;                                    Дом – домик – домашний – домработник …                                                                                                – Предупреждение ошибок – включение в минутки чистописания слов со сложной  слоговой структурой;                                                                   
– Анализ и синтез слов на заданный звук.

Представленные в этой статье методы и приёмы являются плодом многолетнего совместного сотрудничества тандема учитель – логопед, что позволяет повысить эффективность обучения детей с ДЦП.
И.А. Сперанская 
Театральное  творчество  как  метод  формирования коммуникативной  компетенции  и  социализации  учащихся  с  церебральным  параличом

В школе-интернате № 4 для детей с нарушением опорно-двигательного аппарата обучаются дети с различными формами ДЦП и других двигательных отклонений организма. Поэтому само явление детского театра в данной школе – явление неординарное. Тем  не менее, с 1990 года в школе постоянно действует Детский театр «Буратино» под руководством учителя русского языка и литературы  Сперанской И.А (автор этой статьи).

Детский театр «Буратино» в школе-интернате № 4  работает с 1990/1991 учебного года и по настоящее время. За 19 лет  работы поставлено в общей сложности 53 спектакля и множество праздников, в которых театр принимал участие (я как руководитель, сценарист и режиссер). Путёвку в жизнь театру дал Анатолий Степанович Кикалов, который и сам часто принимал участие в спектаклях. Театр начинал свою работу как театр кукол («По щучьему велению», «Гуси-лебеди» и т.д.). Но наших детей нельзя запирать в ширму, таланты просто требуют самостоятельного выхода. Поэтому с 1992  театр стал работать как драматический, хотя традиция ставить кукольные спектакли некоторое время оставалась.

Как  руководитель театра могу сказать, что Детский театр – это целая жизнь, совершенно самостоятельная, отдельная от основной работы. Это, в первую очередь, работа над актёрским мастерством детей, развитие их творческих способностей, репетиции, репетиции и ещё раз репетиции. Зачастую приходится работать с детьми, у которых эти способности вовсе не развиты, а иногда и отсутствуют. В свой кружок я принимает всех, кто желает попробовать себя в артистической деятельности. И огромное желание работать в театре делает чудеса. На репетициях царит творческая атмосфера. Дети без напоминания бегут на репетицию, готовят декорации. Все костюмы и декорации мы делаем вместе с детьми. Как и положено, любой спектакль должен сопровождаться музыкальным исполнением. И это тоже успешно удается. Сначала мы писали фонограммы, затем с приходом музыкального работника все герои стали петь и танцевать под фортепиано.

Работа в театре – очень нелёгкий труд, но всему этому есть награда – успешные выступления!!! Горячие аплодисменты!!!
Школа меняется, растёт. Театр переживал разные моменты своего развития. Состав труппы был разным. Был период больших творческих побед, когда ставились полноценные спектакли. Был небольшой спад, когда вся труппа не могла блистать, но отдельные таланты – настоящие актеры! – были украшением нашего театра и мы ставили спектакли одного актера. Звёзды нашего театра – это Белик М., Дубровский С., Соловьева О., Тихонова Ю., Глинкина К., Драч О., Оленев В., Пономарева Н., Кривошеева К., Богомолов О., Петров М.

Сейчас театр – это слаженный, работоспособный коллектив. И мы все этому очень рады, мы понимаем друг друга, нам интересно делать общее дело. Ведь любое дело будет успешным, если с радостью ему служить,  вкладывать душу, работать, не покладая рук, увлекать других, убеждать, требовать.

Театр имеет, скорее, педагогическое начало, основанное на благоговении перед самим явлением театра и желании в этом жить, этим заниматься. Каждый год для руководителя кружка встаёт вопрос о планировании работы. Свою работу я стараюсь планировать согласно общешкольному плану на год. Вот как это выглядит:

Первая четверть – праздник «Мы принимаем тебя в нашу семью» – и 1-й спектакль театра на тему «Ученье – неученье».

Вторая четверть – Новогодний праздник – самый большой спектакль.

Третья четверть – казалось бы, самая большая, но именно на неё приходится пик усталости и творческого истощения. Однако в конце четверти  традиционный  праздник «Слава нашим талантам!», на котором театр показывает отчётный спектакль.

Четвертая четверть – День Победы. Много лет театр ставил патриотические литературно-музыкальные композиции с элементами театрализации.

Ну, и конечно, в течение всего учебного года  театр также ставил миниатюры – сценки при проведении праздников.

Мастерство на сцене  отрабатывается непосредственно в процессе  работы над конкретным спектаклем, в конкретных ролях. Для больных детей это очень сложно. Но здесь выручает интерес, желание и талант каждого отдельного ребенка – его амплуа, только ему присущая манера. Есть такие трудные образы в спектакле, исполнение которых доверяют только определённым детям.

В процессе работы отрабатываются дикция, сценическая речь, выразительность, характер, действия, движения, игра во взаимодействии с другими актерами; внимание: вовремя выйти, сказать, уйти, выдвинуть декорации, правильно повернуться и многое другое, т.е выполняются коррекционные задачи.

Почти за 20 лет Детский театр стал творческой лабораторией, способствующей формированию коммуникативных функций и социальной адаптации детей-инвалидов.

Очень важно для  детей приобрести уверенность в своих силах, преодолеть страх сцены, общения со зрителями (у многих этот процесс проходит очень трудно). Подобная работа помогает детям и в жизни, они становятся более уверенными в своих силах.

Наконец-то, на нас и наши проблемы обратили внимание в городе. В  2007/2008 учебном году театр участвовал в проекте от Союза театральных деятелей области и ТЮЗа  «Возвращение синей птицы детям–инвалидам», в  2008/2009 – в проекте «Волшебный театр для маленьких актёров и больших чудес» (фонд  «Братьев Бандориных»), в 2009/2010 – участие части труппы театра в работе творческого объединения «Театр Ветра» при Городском доме творчества детей и молодёжи (ГДТДиМ) и, как следствие, участие в Городском фестивале «Звёздочки Саратова», на котором этот коллектив получил Диплом лауреата фестиваля. В год участия театра «Буратино» в программе «Возвращение «синей птицы» детям-инвалидам, страдающим ДЦП» (Социальная и интеллектуальная реабилитация детей-инвалидов с двигательными нарушениями путем освоения мира Искусства) ребята приобрели много полезных знаний об искусстве.

Наши кураторы Любовь Егоровна Данилова и Алевтина Яковлевна Темкина познакомили нас со многими спектаклями Саратовского академического театра юного зрителя им Ю.П. Киселёва, актёрами, режиссёрами. Мы посетили выставки в Художественном музее им А.Н. Радищева, побывали в цирке, познакомились с директором ТЮЗа, завязали знакомство с театром японской культуры «Асахи» Восточно-Европейского лицея.

Благодаря этой программе мы лучше стали разбираться в искусстве, а посетив мастер-класс народной артистки РФ Риммы Ивановны  Беляковой, представили, как работают и учатся студенты Театрального факультета Саратовской государственной консерватории им. Л.В. Собинова. Мы получили огромный заряд энергии, ведь мы тоже ставим спектакли на нашей школьной сцене. Мы наблюдали хорошую школу, и многое взяли на вооружение.

Хочется отдельно сказать о педагогах школы-интерната № 4, помогающих работе нашего театра. Много лет со дня основания театра сложные декорации и оформление помогает нам выполнять учитель трудового обучения Бережной Виктор Владимирович, правильно подобрать костюмы и создать новые – Бучарская О.Г. и Барагузина Л.В., поставить танцы к спектаклям – Мирошниченко Н.П. и Белякова Е.П. Музыкальный материал к спектаклю и запись фонограмм делается при помощи музыкального работника школы Самусенко Г.В. Долгое время с театром работала музыкант Тюленева О.Е. Большую помощь в работе театра оказывала Копыленко Л.Б и Тараканова Е.Н. Благодаря дружному  творческому союзу талантов на сцене прошла целая галерея детских сказок. В  разные годы были поставлены «Золушка», «Морозко», «12 месяцев», «Буратино», «Волшебное яблочко», «Снежная королева», «Как стать великаном» и др.

С успехом занимались артистической деятельностью педагоги школы: Каратаев Г.А., Уступкина Н.В., Коткина А.Г., Тихонов А.А. и  Белякова Е.П. 

Детский театр «Буратино» школы-интерната № 4 является не только творческой лабораторией, но и школой, способствующей становлению коммуникативных умений и навыков, а также социальной адаптации инвалидов в общество. Театр возник из необходимости открыть для детей дверь в интереснейшую страну, населённую сказочными персонажами, возможностью подружиться с ними, самим пожить в сказке. Мы видим в театральной деятельности детей один из способов поддержания интереса и развития творческих способностей у каждого нового поколения детей. И подобное творчество не должно прекратиться, так как мир каждого ребёнка нуждается в сказке, а через творческий труд легче войти в реальность, понять поступки и слова других людей и самого себя, да и просто интересно жить, без страха за то, что что-то может не получиться. Уверенность в своих силах, повышение самооценки, воспитание нравственных качеств и умение жить в коллективе – всё это даёт детям театр.
Е.Б.Щетинина

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ СЛОВЕСНЫХ МЕТОДОВ ОБУЧЕНИЯ                 ГЕОГРАФИИ В КОРРЕКЦИОННОЙ ШКОЛЕ VIII ВИДА

На уроках географии учителю предоставляются большие возможности для коррекции и развития речевых умений и навыков учащихся с нарушением интеллекта. Как и на всех устных уроках, на географии продолжается работа над устной речью, начатая в пропедевтический период обучения – на уроках развития устной разговорной речи в 1-4 классах. 

Интерес к географической науке, путешествиям открытиям новых земель появился в очень давние времена. Но обучение географии в школе началось значительно позднее. Первые учебники по географии были очень трудны: они состояли из ряда вопросов и ответов, которые ученики  должны были заучивать в точности. Преподавание географии в коррекционной школе VIII вида началось в двадцатых годах прошлого века. Тогда географии как самостоятельному предмету не было выделено места в учебном плане. Учебный материал  на протяжении всех 5 лет обучения подавался комплексами, которые знакомили детей с каким-либо явлением природы или жизни людей: “Сельское хозяйство”, “Наш край” и.т.д. Вокруг них группировался учебный материал географии, истории, естествознания, концентрически усложняясь от класса к классу. В период с 1932 по 1934 годы  географические знания, согласно  новому учебному плану, в первые два года обучения входили в общий курс природоведения. Учебный материал преподносился с максимальной простотой и образностью, в ярких, интересных и несложных рассказах, возбуждая познавательную активность. С третьего по седьмой годы  география изучалась как самостоятельный предмет. Детям давались элементарные географические понятия, простейшие знания о природных и экономических условиях СССР, о внешнеэкономических связях, а также обзорные сведения о карте мира (Лифанова 1994). 

Целью обучения географии является формирование в сознании школьников с нарушением интеллекта системы взглядов и принципов, норм поведения по отношению к окружающей их среде. Важными коррекционно-развивающими задачами, решаемыми посредством изучения географии являются развитие речи и мышление школьников, обогащение активного словаря новыми терминами, понятиями географического содержания. Основными словесными методами обучения географии в коррекционной школе являются рассказ, объяснение,  бесед, работа с учебником. Однако применение исключительно словесных методов не даёт положительного результата в усвоении знаний, поэтому их обязательно необходимо использовать в сочетании с другими методами - наглядными и практическими (Панчешникова 1997).

Проанализировав источники, описывающие опыт работы учителей-дефектологов по применению словесных методов в коррекционной школе, а также учителей географии можно сформулировать общие методические рекомендации по их использованию.

Использовать метод рассказа-изложения фактического материала необходимо при подаче несложных для восприятия тем, содержащих большой объем фактического материала и при описании географических объектов и явлений (рассказы о растительности, животном мире, занятиях людей различных природных зон, материков).

Иллюстрированные рассказы используются для формирования географических представлений об изучаемом объекте. Это могут быть  выдержки из художественных произведений, рассказы для дополнительного чтения, расположенные в конце учебника. Лучшему осмысливанию  изучаемого материала, развитию внимания, интереса  способствует чтение художественных рассказов учителем  на уроке. При этом учитель должен выделить в описываемом предмете или явлении существенные географические черты и сообщить о них детям в художественной форме. Так, например, в описании картины, открывающейся с высоких гор, следует дать яркие образы горного ландшафта на различных высотах и этим самым подвести детей к пониманию вертикальной зональности. В основу такого рассказа можно положить стихотворение А.С. Пушкина «Кавказ».

Особенно интересным и плодотворным является применение в преподавании географии рассказа-путешествия. Этот тип рассказа удобен тем, что учащиеся переносятся в соответствующую обстановку, а это придаёт географическим сведениям особую убедительность. Дети воображают себя в роли путешественников и, сидя в классе, переживают описываемые события, как будто сами являются их участниками. Рассказ, построенный по типу путешествия, должен иметь какую-то сюжетную линию. Если учитель начинает урок с заявления: «Сегодня мы отправимся в путешествие по пустыне Каракумы», но в дальнейшем никакого путешествия не развёртывает, а просто даёт описание пустыни, то дети будут разочарованы. Сделав подобную заявку, учитель должен ввести в рассказ наряду с географическим описанием какие-то события, характерные для путешествия. Так, например, рассказывая о путешествии по пустыне, учитель с первых же слов ведёт детей к пониманию характерных черт ландшафта. Он рисует сборы и подготовку к путешествию. Каждый шаг этой подготовки связан с тем, что ожидает людей в пустыне: путешественники должны запастись кожаными мешками для воды, соответствующей одеждой, обувью и оборудованием, подготовить нужное количество верблюдов и лошадей. В ходе путешествия надо дать представление о пустыне днём и ночью, в различную погоду, показать животный и растительный мир, дать картины оазиса.

 Особенно интересен бывает рассказ, в основу которого положены личные впечатления учителя. Когда учитель говорит на уроке географии о том, что было лично с ним, что видел он, интерес детей к рассказу и уважение к учителю. 

«Слог преподавателя должен быть увлекающий, живописный; все поразительные местоположения, великие явления природы должны быть окинуты яркими красками. Что действует сильно на воображение, то не скоро выбьется из головы. Слог его должен более подходить к слогу путешественника. Строгая аналитическая систематика не может удержаться в голове отрока, особливо если она распространена в мелочах; дитя тогда только удерживает систему, когда не видит её глазами, когда она искусно скрыта от него. Его система – интерес, нить происшествий или нить описаний. Всё, что истинно нужно, что более относится к нашей жизни, что более можем мы впоследствии приспособить к себе, всё это уже интересно. Да впрочем, что не интересно в географии? Она такое глубокое море, так раздвигает наши самые действия и, несмотря на то, что показывает границы каждой земли, так скрывает свои собственные, что даже для взрослого представляет философически-увлекательный предмет. Короче, нужно стараться познакомить сколько можно более с миром, со всем бесчисленным разнообразием его, но чтобы это никак не обременило памяти, а представлялось бы светло нарисованною картиною. Богатый для сего запас заключается в описаниях путешественников, которых множество и из которых, кажется, доныне в этом отношении мало умели извлекать пользы» – вот так живописно высказывался Н.В. Гоголь о сути преподавания географии в  «Мыслях о географии».

При объяснении учебного материала нельзя увлекаться своей речью. Необходимо следить за последовательностью изложения, эмоциональностью, приводить примеры из краеведения, научно-популярной литературы, но при этом обязательно давать четкие выводы, потому как дети с нарушением интеллекта затрудняются при большом количестве примеров выделять главное и делать обобщения. В первую очередь, они запоминают что-либо “необыкновенное”, “занимательное”. Объяснение географического материала часто сочетается с демонстрацией опытов, анализом схематических рисунков.

Объяснение материала по мере необходимости надо совмещать с беседой, которая обязательно должна включать предварительно сформулированные учителем вопросы. В процессе же проведения беседы учитель должен управлять её ходом, направляя сознание учеников на типичные,  существенные стороны изучаемого объекта. 
Необходимо внимательно следить за географической грамотностью речи. Иногда в выражениях, допускаемых неопытным учителем и усваиваемых учениками, сказывается непонимание сути явлений. Так, например, если учитель или ученик, проведя указкой по карте, говорит «на север» и «на юг» – вместо «наверх» и «вниз», – то, очевидно, что ориентировка по карте у него чисто механическая, карта в его представлении оторвана от действительных явлений и не помогает их усваивать.
Беседа в сочетании с рассказом учителя занимает очень важное место при передаче детям географических знаний. В ней дети являются не только слушателями, но и активными участниками. В зависимости от того, на основе какого материала строится беседа, учитель пользуется различными приёмами при её проведении. 

Например, в беседе на основе географических наблюдений особое внимание должно быть сосредоточено на осмыслении накопленных детьми конкретных представлений и на подготовке их к выводам и обобщениям. Постановкой вопросов учитель должен помочь детям сопоставить отдельные наблюдения между собой, уловить связь между явлениями.

 
В беседе, построенной на рассматривании наглядного пособия, учитель ставит своей задачей привлечение внимания к содержанию географического пособия (картина, фотография). Для этого учитель прежде всего должен сам обстоятельно освоить содержание пособия и установить порядок раскрытия его в работе с детьми.

Традиционными также являются некоторые другие виды бесед. Воспроизводящая или вводная беседа применяется учителем для организации внимания школьников и восстановления в их памяти знаний, необходимых для освоения нового учебного материала. Разъяснительная, или эвристическая, беседа проводится на основе уже имеющихся у школьников знаний при объяснении материала, содержащего причинно-следственные связи. Они устанавливаются учениками совместно с учителем и сопровождаются объяснением, рассказом, а также наглядными пособиями. Подобная беседа используется, например, при объяснении зависимости растительности, животного мира, занятий населения природных зон от их географического положения и климатических условий.

Обобщающая беседа проводится с целью закрепления, повторения и систематизации знаний учащихся в конце урока, темы, раздела. Для её успешного проведения рекомендуется использовать приёмы сравнения, аналогии, систематизации учебного материала.


Учебник является главным учебным пособием и средством обучения для школьников. В нём систематически и последовательно изложен материал курса, подлежащий усвоению; дан иллюстративный и методический материал, существенно облегчающий работу как учеников, так и учителя. Систематическая работа с учебником способствует достижению важных дидактических целей. С помощью учебника необходимо обучить учащихся сознательному чтению научно-популярного текста, так как при механическом чтении материал усваиваться не будет. На уроках необходимо добиваться того, чтобы дети понимали и представляли то, о чём читают. Для этого учителю необходимо с помощью наглядных пособий иллюстрировать прочитанное, а также использовать приёмы сравнения, аналогии.


Нужно помнить, что посредством работы с учебником у учащихся формируются географические понятия и представления, а у учителя появляется возможность контролировать и направлять этот процесс. 

Важную роль играет учебник в осуществлении словарной работы на уроках, так как посредством работы с учебником пополняется словарный запас школьников, формируется грамотная устная и письменная речь.

Работа с учебником помогает развитию самостоятельности у школьников. Однако необходимо помнить, что как источник самостоятельного получения знаний школьниками с нарушением интеллекта учебник может использоваться не всегда. Дети не в состоянии самостоятельно осмыслить и структурировать изложенный материал. Поэтому самостоятельной работе с книгой должно предшествовать предварительное и планомерное обучение школьников навыкам самостоятельного осознанного чтения.


На уроках географии применяются традиционные методические приемы работы с книгой: чтение вслух, чтение про себя, чтение по цепочке,  комментированное чтение, выборочное чтение, объяснительное чтение.

Можно сформулировать следующие методические рекомендации, которые существенно помогут учителю в работе с учебником по географии:
– чтение статьи учебника целесообразно проводить после предварительного опроса учащихся, вводной беседы, рассказа учителя, словарной работы, работы с картой, разбора рисунка;

– первоначально учитель должен предложить прочитать статью учащимся целиком, не отвлекая их внимания дополнительными пояснениями и вопросами;

– трудные слова, встречающиеся в тексте учебника, рекомендуется разобрать заранее, выписав их на доску, а те слова, которые дети не поняли, разобрать при повторном чтении;

– чтение вслух необходимо поручать детям с хорошей техникой чтения – надо стремиться к выразительному, спокойному, громкому чтению, с соблюдением нужной интонации в соответствии со знаками препинания;

– необходимо, чтобы остальные ученики следили за чтением товарища и могли его продолжить;

– повторное чтение можно проводить по частям или выборочно, сопровождая выписыванием выводов, отдельных названий, составлением таблиц, заполнением контурных карт;

– необходимо научить учеников отыскивать в тексте статьи ответы на вопросы учителя; находить указанные статьи по оглавлению в учебнике; рисунки по порядковому номеру;
– практически в каждой статье учебника есть необходимые иллюстрации. Их содержание рекомендуется рассматривать до чтения статьи в учебнике, потому как самостоятельно их смысл дети разобрать не смогут, а в процессе чтения они будут отвлекать их внимание.


Закончить хотелось бы словами цитируемого уже в данной статье Н.В. Гоголя о преподавании географии: «Где найдутся предметы, сильней говорящие юному воображению? Какая другая наука может быть прекраснее для детей?.. И не больно ли, если показывают им, вместо этого, какой-то безжизненный сухой скелет, холодно говоря: «Вот земля, на которой живём мы, вот этот прекрасный мир…»».
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( К языку относитесь как к живому существу и, когда он уродуется, услышьте его немой стон; удачное же сочетание слов вызовет тогда восхищение, как цветком.                 В.А. Сухомлинский
(…пока язык радует внезапными находками, острыми изобретениями народного ума, пока в нём сохраняется историческая память о слове предков, - можно считать, что народ, его носитель, находится на подъёме, народная душа не сохнет, а расправляется и полнится жизнью.                                                                    В.А. Лакшин

( Филологическая образованность – показатель культуры общества и человека в отдельности.                            Н.А. Добролюбов
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Основные направления деятельности Лаборатории:
· Методика обучения русскому языку в массовых и специальных (коррекционных) школах разных видов
· Методика обучения чтению в коррекционной школе 
· Адаптация инновационных технологий и методов обучения, применяемых в  массовой школе, для учащихся коррекционных школ
· Поиск возможностей эффективного использования компьютерных технологий в процессе обучения в коррекционных школах
· Разработка дидактического (игрового) и наглядного материала для уроков русского языка и чтения.

· Воспитательные возможности уроков и учебников по русскому языку и чтению

· Педпрактика как взаимодействие студентов, учителей и методистов Экспериментальная, научно-исследовательская работа студентов и сотрудничество с педагогами
· Разработка и внедрение личностно ориентированного обучения в школах и в вузе.
НАУЧНОЕ  ИЗДАНИЕ

уЧебники по русскому языку и чтению
 для коррекционной  школы  как  методическая  проблема. ИНновАЦИонные  технологии  обучения 
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